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Abstract in Deutsch und Englisch

Die Schul- und Lernraumgestaltung unterliegt einem Wandel. Durch die Etablierung neuer
Lehr-/Lernformen und die groRflachige Einfilhrung der Ganztagsschule in Osterreich werden
Lernrdume, z.B. Klassenzimmer, zu sogenannten Multifunktionsraumen. Wie ein solcher gestaltet sein
soll, wird innerhalb der Erziehungswissenschaften und der Architektur umfangreich diskutiert. Die fir
Schulbau und -sanierung zustandige Behorde stellt ein Raum- und Funktionsprogramm zur Verfugung,
an dem sich die Architekt*innen orientieren. Der zentrale Stellenwert des Raumes fur das Lernen in der
Literatur wird, ebenso wie der positive Effekt partizipativer Lernraumgestaltung in vielen Studien
herausgestrichen. Es fehlen jedoch systematische Erhebungen, um die Effekte partizipativer
Lernraumgestaltung genauer bestimmen zu koénnen. Die vorliegende Arbeit diskutiert den
Erkenntnisstand der Unterrichts- und Lehr-/Lernforschung, der Architektur und der Soziologie sowie
Kultur- und Sozialanthropologie in Bezug auf Lernraume. Im empirischen Teil werden zwei partizipative
Umgestaltungsbeispiele an Wiener Schulen vorgestellt, welche die Komplexitat solcher Prozesse
aufzeigen und die Vorteile und Potenziale dieser herausarbeiten. Partizipation in der
Lernraumgestaltung hat sich als Moéglichkeit fir Schiler*innen erwiesen, fachertibergreifend zu lernen
und erworbenes Wissen und Fahigkeiten praktisch anzuwenden. Partizipationsmoglichkeiten in der
Gestaltung der Lernrdume in Schulen missen aufgrund der positiven Auswirkungen in standardisierte

Schulbau- und Sanierungsprogramme aufgenommen werden.

School- and classroom-design is subjected to change. The establishment of new forms of
teaching/learning and the large-scale introduction of day-schools in Austria, learning spaces, e.g.
classrooms, are becoming so-called multifunctional spaces. Educational sciences and architecture
discuss how such a multifunctional room should be designed. The authority responsible for school
construction and refurbishment provides a so called "room- and function-program” that architects use
to support the room-equipment-process. The central importance of learning spaces for the process of
learning has been described, as well as the positive effects of participatory classroom-design.
However, there are no systematic surveys to enable to determine the effects of participation in
learning-space-design more precisely. The contribution discusses the state of knowledge of
teaching/learning research, Architecture and Sociology as well as Cultural- and Social Anthropology. In
the empirical part, two examples of participatory redesign at two Viennese schools are presented,
which show the complexity of the processes and highlight the advantages and potentials of these.
Participation in design-processes of learning spaces has proven to be an opportunity for students to
interdisciplinary learn, and to apply knowledge and skills in a practical way. Opportunities for
participation in the design of learning spaces in schools must be included in standardized school-

construction and renovation programs due to the positive effects.
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1 Einleitung

Alles Denken und Handeln spielt sich in Raumen ab. Wir kénnen den Raum auf verschiedenen
Ebenen betrachten. Einerseits wird er als symbolisches Konstrukt behandelt, wenn wir ,Raum zum
Denken”, ,Raum, um uns zu entfalten® brauchen, oder der ,Weltraum* gedacht werden soll.
Andererseits adressieren wir gebaute, materielle Entitdten - Zimmer, Gebaude die uns umgeben,
wenn wir von Raum sprechen (vgl. z.B. Wittwer/Diettrich 2014: 11-28). Rdume haben jedenfalls

eine besondere Bedeutung fir Menschen.

Gebaute Raume umgeben uns, die meiste Zeit unseres Daseins'. Die Raume erfiillen einen Zweck
und werden mit Objekten gefillt, welchen diesem Zweck entsprechen. Wir verbringen viel Zeit
damit, die Rdume in denen wir wohnen nach unserem Geschmack einzurichten und auszustatten,
sie ordentlich und sauber zu halten. Wenn mdglich gestalten wir unsere Arbeitsplatze aktiv mit,
indem wir Pflanzen, Bilder und andere Gegenstande auf bereitgestellten Tischen und Regalen
platzieren. So erhalten die Rdume neben ihrer Funktion einen Wert und Menschen bauen eine
Beziehung zum Raum auf. Wir halten uns aber auch viel im sogenannten 6ffentlichen Raum auf,
oder nutzen gemeinschaftlich genutzte Rdume. Die Schule nimmt dabei eine besondere Rolle ein,
denn die Uberwiegende Mehrheit der Menschen hat einmal eine Schule besucht. Die Schule
befindet sich nicht nur an der Schnittstelle zur Offentlichkeit, sie unterliegt in den vergangenen
Jahrzehnten in einem fortlaufenden Veranderungs- und Entwicklungsprozess auf Ebene der

padagogischen Arbeit, wie auch der rdumlichen Organisation.

Ergonomische Aspekte sind seit jeher Bestandteil des Designs. So auch bei Schulmdébeln.
Schuler*innen verbringen rund 30 Stunden pro Woche in der Schule. Den Groliteil der Zeit sitzen
sie an einem Tisch, wahrend sie dem Unterricht folgen. Es wurde erkannt, dass sich gerade im
Wachstum falsche Sitzhaltungen ungunstig auf die Entwicklung der Wirbelsdule und den
menschlichen Organismus auswirken. Tische und Sessel wurden somit den physikalischen
Anforderungen entsprechend angepasst (vgl. z.B. Egeler 2016: 115, URL 12). Ergonomische
Grundlagen als Malistabe flir die Herstellung von Moébeln wurden erstmals bereits im Bauhaus,
Anfang der 1920er Jahre mit der berihmten Phrase ,Form follows Function" gelegt. Marcel Breuer
entwarf hier beispielsweise den Wassily-Sessel (1926). Ab den 1990er Jahren wurde erkannt, dass
Sitzballe, schaukelnde Sitzelemente und Steharbeitsplatze in der Schule die Gesundheit der
Schiler*innen férdert und zu reprasentativen Zwecken in kleinen Stlickzahlen in das Mobiliar vieler
Schulen aufgenommen. Mdébel, welche Bewegung férdern, und Steharbeitsplatze setzten sich trotz
des in den 2000er Jahren aufkommenden Mottos: ,Sitzen ist das neue Rauchen jedoch nie wirklich

durch. Dies steht wiederum in direktem Zusammenhang mit den Unterrichtsformen und

1 Diese kdnnen in verschiedenen kulturellen und pragmatischen Kontexten durchaus in ihrer Materialitat
und Erscheinungsform variieren.

Seite 6/100



Lehr-/Lernkonzepten, die bis heute zur Uberwiegenden Mehrheit frontal orientiert sind (vgl.
Alkemeyer 2011: 55-68).

Ein Blick ins Curriculum der gegenwartigen Lehrer*innenbildung zeigt die Vielfalt neuer, additiver,
experimenteller, individualisierter Unterrichtsformen, die auf Aktivierung der Schiler*innen,
Kooperation, Projektarbeit und so genanntes ,offenes Lernen“ ausgerichtet sind (vgl.
Schrittesser/Kéhler 2022, 2014, 2012, Gruschka 2007, Helmke 2009 bzw. Helmke/Schrader 2009).
Die Fachdidaktiken entwerfen und vermitteln innerhalb der Ausbildung neue Vermittlungsmethoden
die unterschiedliche Lernarrangements beinhalten, die offene, kooperative Unterrichtsformen und
informelle Wissensaneignung fordern (vgl. Mateus-Berr 2014, 2011) und beleben alt bewahrte
Konzepte wie beispielsweise das Erfahrungslernen (vgl. Dewey 2002, Olkers 2009) neu. Der
Einfluss der Lernumgebung auf das Lernen wurde in den vergangenen Jahren breit diskutiert (vgl.
z.B. Arndt 2012, Heyl 2012: 162-178, Huber 2020, Kemnitz 2013: 59-76, Rédder/Walden 2013: 23-
34). Der Schulraum wirkt sich auf Lernende und Lernprozesse aus. Nachhaltig und kindgerecht
gestaltete Raume haben einen positiven Effekt auf die Akteur*innen und das Lernen selbst (Arndt
2012, Walden 2012). Dabei wird dem Schulraum unter anderem die Rolle als ,Third teacher®

zugesprochen (Mau 2010).

Frontale Unterrichtsformen? erfordern entsprechend ausgerichtete Arbeitsplatze der Schiler*innen.
Diese frontale Ausrichtung der Arbeitsplatze suggeriet und fordert wiederum frontale
Unterrichtsformen. Diese begunstigen einander somit gegenseitig. Die Einrichtung reproduziert die
klassischen Unterrichtsformen und erschwert kooperatives Arbeiten in Kleingruppen, Projektarbeiten,
Freizeitgestaltung, Spiel und Bewegung im Klassenzimmer, die den neuen padagogischen und

fachdidaktischen Ansatzen entsprechen.

Die Nutzungsanforderungen an einen zeitgemallen Schulraum haben sich auch durch den Trend zur
Ganztagsschule in Osterreich stark verandert. Die Ausrichtung hin zu ganztagigen
Betreuungsformen vonseiten der Schule ist vor allem in den letzten beiden Jahrzehnten deutlich
erkennbar. Seit 2006/07 gibt es flr Schulen die Verpflichtung zum Angebot von Ganztagsbetreuung
(vgl. URL 11). Waren im Schuljahr 2007/08 noch 9,3 % aller Schiler*innen in Ganztagsschulen, stieg
der Anteil im Schuljahr 2021/22 bereits auf 27,4 % aller Schilerinnen und Schiler welche in einer
Ganztagspflichtschule untergebracht waren. Fir das Schuljahr 2022/23 war eine Quote von 40 %
geplant. Es wird dabei zwischen sogenannten verschrankt gefiihrten Ganztagsschulen und solchen,
welche Unterricht und Freizeit getrennt anbieten, unterschieden. Dabei (iberwiegen in Osterreich
deutlich getrennt geflhrte Ganztagsschulen, welche Unterrichtseinheiten und Erholungs- und

Freizeitphasen =zeitlich separiert in Form von Vormittagsunterricht, Mittagsaufsicht und

2 Als effektiv flr das Lernen wird eine Abwechslung frontaler Unterrichtsformen beispielsweise in Form der
direkten Instruktion oder audio-visuell unterstiitzter Vortrage, mit anderen kooperativen Unterrichts- und
Lernformen beschrieben. (vlg. Hattie 2014: 237-278)
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Nachmittagsbetreuung anbieten.® Im Gegensatz dazu bieten etwa 5 % der Ganztagsschulen ein so
genanntes verschranktes Angebot an, wo sich Freizeit- und Erholungsphasen mit den Lernphasen
abwechseln (vgl. URL 9). Beispielgebend fir den Ausbau der 6sterreichischen Ganztagsschulen sind
skandinavische Schulen, wo bereits in den 1970er Jahren ganztagig gefiuhrte Schulen zur Verfligung
standen (vgl. URL 10).

Neue Lehr-/Lernformen und ganztdgig ausgerichtete Schulformen verlangen nach
Einrichtungskonzepten, welche die Abwechslung von Lern-, Spiel- und Erholungsphasen
unterstitzen. Im Gegensatz zu Halbtagsschulen, in denen neben dem Unterricht keine weiteren
Aktivitaten stattfinden, stellt die Ganztagsschule besondere Anforderungen an den Schulraum.
Schulausstattungsfirmen bieten hierfiir Gesamtkonzepte fiir so genannte Multifunktionsraume an,
zu denen leichte, von Kindern und Jugendlichen selbst replatzierbare Tische und Sitzmdbel
ebenso gehdren wie Computerarbeitsplatze, bewegliche Schranke und veranderbare Aufbewahr-
ungsmodule. Das flexible Klassenzimmer, in dem unterrichtet, gelernt, gearbeitet, gespielt, pausiert
und auf allen Ebenen kommuniziert wird, findet langst seinen Ausdruck in einem breiten
Mdbelsortiment der einschlagigen Schulausstattungsfirmen (URL 14, 15, 16, 17, 18, 19). Hier
werden Sortimente flr ,Bewegtes Lernen®, ,Dynamische Mdébel“, ,Flexible Klassenraume® und

verschiedene Angebote fur die GTS (Ganztagsschule) vorgestellt.

Nicht zuletzt ist die Schule in den vergangenen Jahrzehnten mit einer immer heterogeneren
Schiler*innenschaft mit unterschiedlichen Bedirfnissen konfrontiert. Dies hat vielfaltige Grunde.
Die differierenden Lebensentwirfe (der Eltern) hangen mit sozio6konomischen Faktoren
zusammen, Einkommen, Bildungsstand der Eltern, Herkunft, Personen im Haushalt etc.
Divergierende Lebensfiihrungen beinhalten unterschiedlichen Umgang mit Raum und
Berlcksichtigung besonderer Bedurfnisse in Hinsicht der Ausstattung. Die KorpergroRe und das
Gewicht, die Bewegungsmotivation, Bedirfnisse in Richtung ,Cocooning“ und/oder Sicherheit
durch Transparenz, Empfinden von Enge oder raumlicher Freiheit und nicht zuletzt die
Wahrnehmung von Farben entwickeln sich in der Kindheit und variieren teilweise stark. In der
Gestaltung von Lernraumen muss dieser Entwicklungsprozess mitgedacht und darauf Riicksicht
genommen werden. Wie aber nun damit umgehen, dass die Vorstellungen, Bedrfnisse und die

Wahrnehmung von Raumen so stark abweichen kénnen?

Die heterogene Schiiler*innenschaft, neue Lernformen und Unterrichtsmodelle wie auch der Trend
in Richtung Ganztagsschulformen erfordern das Erweitern und Anpassen bestehender
Schulbaukonzepte auf Basis neuer Denkmodelle fir die Planer‘innen. Die Notwendigkeit der

Weiterentwicklung wurde bereits erkannt, aber der Entwicklungsprozess geht schleppend voran,

3 In diesem Zusammenhang stellen auch Erwachsenenbildungsraume besondere Anspriiche an die
Planer*innen, welche das Lernen férdern (vgl. Wittwer/Diettrich/Walber 2015).
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denn noch immer findet wenig Austausch zwischen Schulplanungsteams und Padagog*innen statt
(vgl. Rosenberger et al 2016: 5ff). An der Schnittstelle zwischen Schule und Schulplaner*innen
vermittelt und koordiniert in Wien die Abteilung Pras/6 - Schilerstromlenkung, Infrastruktur und
Tagesbetreuung der Bildungsdirektion. Sie fungiert als Vermittlerin zwischen den an die Schule
geknipften Behoérden wie Bildungsministerium, Schulqualititsmanagement, MA56 und dem
Architekt*innenteam. Die ,MA56 - Schulen“ hat eine zentrale Rolle als zustandige Behorde flr
Schulbau und Sanierung, die Schulausstattung Uber den sogenannten ,Warenkorb“ und die

schulische Tagesbetreuung.

Grundsatzlich ist beim Bau einer Schule eine deutliche Entwicklung hin zum ,kindgerechten®
Bauen erkennbar. Bewegungsmadglichkeiten, Bellftungsmoglichkeiten, optimale Lichtverhaltnisse
und Uberlegungen zur Ausgewogenheit von Versteckméglichkeiten und Transparenz bis hin zu
Spielmdglichkeiten und der erholungsférderlichen Gestaltungen von Schulhdéfen und -garten
werden von den Architekt*innen in die Planungen einbezogen. Beispiele aus der Architektur fir
den Primar- und Sekundarschulbau wie der Sammelband ,Schulbauten - Handbuch und
Planungshilfe“ von Natascha Meuser veranschaulichen, welche architektonischen Aspekte fur den
Bau eines Schulgebaudes wichtig und welche Entwicklungen in den vergangenen Jahren in
Hinsicht auf die aulRere und innere Erscheinung der Gebaude zu beobachten sind. Im Buch
werden Best-Practice-Beispiele fur gelungenen Schulbau vorgestellt (vgl. Meuser 2014 bzw.
Meuser/Nagel 1991, 2010).

Beim Schulbau gibt es zudem gegenwartig vonseiten der Architektur und Schulbauplanung eine
deutliche Hinwendung zu sogenannten Clusterschulen im Gegensatz zu dem bestehenden
,Gangschulen®. Dies gilt allerdings fur Neubauprojekte. Die Zahl der Bestandschulen Uberwiegt
jedoch bei Weitem. Wenn Bestandschulen renoviert und/oder neu ausgestattet und gestaltet
werden sollen, sind andere Einflussfaktoren zu beachten, als bei der Gestaltung einer Neubauschule.
In Bestandschulen nehmen die Gange, welche dort Uiblicherweise nicht flr Lern- oder Freizeitphasen
genutzt werden kdnnen ca. 30 % der gesamten Nutzflache ein. In neu errichteten Schulen werden die
Gange so errichtet, dass sie fir Freizeitphasen genutzt werden koénnen. Mehrere Lern- bzw.
Multifunktionsraume werden in Clustern angeordnet, sodass der Zugang Uber die Gange verkirzt
werden kann. Grundséatzlich sind die Klassenrdume in Bestandschulen kleiner, als in Neubauschulen
(vgl. Resinger 17.2.2022). Diese Faktoren beeinflussen die Gestaltungsmaoglichkeiten in

Bestandschulen und in Neubauschulen und stellen eine grof3e Herausforderung fir die Architektur dar.

Auf der Ebene der Einrichtung stehen Ausstattungskonzepte fiir verschiedene Schul- und
Unterrichtsformen, Altersstufen und Unterrichtsfacher zur Verfigung. Das neue Klassenzimmer
wird zum sogenannten ,Multifunktionsraum®. Das Raum- und Funktionsprogramm der

Bildungsdirektion flir Wien bzw. MA56 beinhaltet ein breites Spektrum an Mébeln und Infrastruktur
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fur Multifunktionsrdume und Fachraume, welche fir die Schulinnenraumgestaltung in Wiener
Pflichtschulen zur Auswahl stehen. Ausstattungs- und Innenraumgestaltungsentscheidungen
werden gegenwartig von der/dem Direktorin  getroffen, welche*r mithilfe dieses
Ausstattungskatalogs die Innenraumgestaltung auswahlt. Schilerinnen und Schiler sowie
Lehrerinnen und Lehrer sind Ublicherweise nicht in diese Entscheidungsprozesse eingebunden. Es
gibt jedoch auch Beispiele anderer Vorgehensweisen bei der Schulraumgestaltung, welche die
Vorteile gemeinschaftlicher Lernraumgestaltung in Hinsicht auf die Nachhaltigkeit und positive
Wirkung auf die Schilerinnen sichtbar macht. Diese bleiben aber als Leuchtturmprojekte stehen
und finden kaum Beachtung oder werden unter Umstanden kritisch betrachtet, da ein Abweichen
vom Modus Operandi flur die verantwortlichen Stellen einen administrativen und

verwaltungstechnischen Mehraufwand bedeutet.

Diese Ausgangssituation flhrt hin zum Interesse flir die gegenwartige raumliche Situation an
Wiener Schulen und den tatsachlichen Madglichkeiten Bildungsrdume zu gestalten. Das
erziehungswissenschaftliche Erkenntnisinteresse fur den Einfluss des Raumes auf das Lernen
einerseits und Parameter der Lernraumgestaltung andererseits, mindete in einem umfangreichen
Forschungsprojekt zu dieser Thematik, welche ich im Rahmen der vorliegenden Arbeit vorstellen
werde. Eine Literaturrecherche zum Thema Schul- bzw. Lernraum wird im ersten Teil der Arbeit
zusammengefasst. Zwei empirische Schulgestaltungsbeispiele, die im 2. Teil der Arbeit vorgestellt
werden, sollen den Prozess der Lernraumgestaltung an Wiener Pflichtschulen nachvollziehbar
machen und die Bedeutung von Partizipation in solchen Gestaltungsprojekten anhand der

Praxisbeispiele diskutieren. Die Arbeit wird geleitet von der Forschungsfrage:

Welchen Stellenwert hat Partizipation in der Lernraumgestaltung heute und wie kénnen

partizipative Lernraumgestaltungsprozesse im Sinne des Lernens geférdert werden?

Nach der Darlegung des Forschungsdesigns mit der Aufschlisselung der angewandten
Forschungsmethoden, wird Raum als konstruktive Einheit definiert, welcher sich in
Wechselwirkung zwischen den darin befindlichen Menschen und Objekten konstituiert. Bedeutend

fur die vorliegende Arbeit ist der physische Raum und sein Aufforderungscharakter.

Im anschlieRenden Kapitel wird der Schulraum in seiner historischen Entwicklung betrachtet und

der Zusammenhang zwischen padagogischen Haltungen und Schularchitektur diskutiert.

Anhand der facheinschlagigen Literatur werden die Anforderungen, welche heute an einen
Lernraum gestellt werden, im darauf folgenden Kapitel diskutiert. Zudem wird der standardisierte

Prozess des Schulbaus, der Renovierung und der Ausstattung in aller Kiirze besprochen.
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Das Kapitel ,Evaluation und Schulraumwirkungsforschung® beschaftigt sich mit empirischer
Forschung/Wirkungsforschung zum Schulraum und deren Einfluss auf die Schilerinnen und

Schiler sowie das Lernen.

Das Kapitel ,Partizipation in der Schulraumgestaltung” wendet sich schlielich partizipativen
Gestaltungsprozessen in der Schule zu. Bevor einzelne Gestaltungsbeispiele angerissen werden,
wird der Begriff der Partizipation unter die Lupe genommen, um schlief3lich zu einer Definition fir

die im Anschluss vorgestellten Gestaltungsprojekte in der Praxis zu kommen.

Die Arbeit schliel3t mit einer Zusammenfassung der Ergebnisse und einem Ausblick fir die weitere

Forschung und Praxis in der Schule.
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2 Forschungsmethoden

Das Forschungsdesign flir dieses Forschungsprojekt besteht aus einem Methodenmix. Die
Kombination von verschiedenen Forschungsmethoden ist optimal an den Forschungsansatz
angepasst und ermoglicht die zielgerichtete und umfassende Datensammlung in Bezug auf den
Forschungsgegenstand. Der Mix an Methoden beinhaltet die systematische Suche nach
Erkenntnissen aus der Literatur, wie Beobachtungs-, Reflexions- und Befragungsverfahren im
Zuge der empirischen Forschung. Der induktive Ansatz der vorliegenden Arbeit setzt bei der
empirischen Forschung und den Literaturbeispielen an und leitet daraus generelle Aussagen ab.
Um das Forschungsfeld einzugrenzen beschrankt sich die empirische Forschung auf zwei Wiener
Mittelschulen, die Behdrde fir Schullausstattung der Stadt Wien, sowie die Pras. Abteilung 6 der
Bildungsdirektion, welche jeweils fur die rdumliche Ausstattung von Wiener Pflichtschulen

zustandig sind.

2.1 Literaturrecherche

In der Vorbereitungsphase dieser Masterarbeit wurde eine umfangreiche Literaturrecherche in drei
Phasen durchgefiihrt. Die erste Phase diente dazu einen Uberblick Uber Literatur zum
Themenbereich Raum in der Architektur, Sozialanthropologie, Erziehungswissenschaft sowie
.kreativen Lernraum® zu gewinnen und diese nach der Relevanz fiir die vorliegende Arbeit zu
sortieren. In der zweiten Phase folgte, nach einer erneuten offenen Suche zum Thema ,Lernraum®
die Weiterarbeit mithilfe der Literaturverweise in den bereits gesichteten und als relevant fir diese
Arbeit eingestuften Beitrage. In der dritten Phase folgte nach einer erneuten offenen Suche, die
womdglich neue Ergebnisse hatte bringen kdnnen, die weitere Erarbeitung der Literatur der bereits
bekannten Werke mithilfe von Exzerpten. Hinzu kam eine neue Recherche, nun auch in
Zeitschriften und journalistischen Arbeiten, nach praktischen Beispielen der Schulraumgestaltung
in Osterreich. Die Ergebnisse der Literaturrecherche finden sich zum tberwiegenden Teil in den

ersten vier Kapiteln der vorliegenden Arbeit.

2.2 Empirische Forschung

Um neueste Erkenntnisse prasentieren zu koénnen, wurde vom 13.9. bis 17.9.2021, eine
empirische Schulforschung in der OPENschool Dietmayrgasse im Zuge des Projekts

»,Raumgestaltungstage® durchgefiihrt. Diese als Aktionsforschung (vgl. Reason 2008) angelegte
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Untersuchung, begleitete die partizipative Neugestaltung der Raumlichkeiten der OPENschool. Sie
orientiert sich an Formen der Unterrichtsbeobachtung (vgl. z.B. Ziebell 2002, Ziebell/Schmidjell
2012, Zieful® 1978). Teil dieser Praxisforschung war eine Befragung der Schuler*innen mittels
Fragebogen sowie ,Teilnehmende Beobachtung® (vgl. de Boer/Reh 2012, Atteslander 2010: 73-
107, Friedrichs/Ludtke 1977). Zur Datensicherung wurden Feldnotizen und Protokolle verfasst
sowie eine Sammlung von Artefakten in Form von Planen, Skizzen und einer visuellen
Dokumentation in Form von Fotos und Kurzfiimen angelegt. Der Projektverlauf wurde
anschlielend im Lehrer*innenteam reflektiert (vgl. Altrichter/Posch 1998, 2007, Altrichter 2003). Die
Erkenntnisse der Praxisforschung sind fir die Schul- und Unterrichtsentwicklung unerlasslich (vgl.
z.B. Friebertshauser/Boller 2013, Stewart 1998, Hume/Mulcock, J. 2004) und sind ein wichtiger

Beitrag zum Erkenntnisgewinn in Bezug auf Einflussfaktoren auf den Unterricht und das Lernen.

Die Analyse von Lernprozessen stellt einen besonderen Untersuchungsgegenstand dar. Da Lernen
von aufden nicht eindeutig beobachtbar und durch das Individuum nicht steuerbar ist, kdnnen in der
empirischen Unterrichtsforschung keine linearen Ableitungen gemacht oder Kausal-
zusammenhange (zwischen Lernraum und Lernen) hergestellt werden. Da Lernen aber mit
Emotionen verbunden ist und bestimmte emotionale Dispositionen dieses foérdern, wird der
Lernprozess durch systematische Beobachtung und Reflexion wissenschaftlich begreifbar. Eine
Emotion ist jedoch nicht die Folge eines Ereignisses oder einer Aktion, sondern ein
Zusammenspiel von multidimensionalen Einflussfaktoren. Emotionen kdnnen im Gegensatz zu
Geflhlen beobachtet, abgefragt und analysiert werden. Huber (vgl. 2017, 2018, 2020) unterscheidet
zwischen aktivierenden und deaktivierenden Emotionen sowie jenen, die sich negativ oder positiv auf

das Lernen auswirken:

positiv negativ
Freude Arger
aktivierend Hoffnung Angst
Stolz Scham
.. Erleichterung Langeweile
k S
deaktivierend Entspannung Hoffnungslosigkeit

vlg. Huber 2017

Die Untersuchung des Zusammenhangs von Lernraum, Lernenden und Lernen Uber die
Emotionen der Lernenden bietet sich also an. Methodische Voraussetzung ist die systematische
Beobachtung und Reflexion der Erkenntnisse zur Ableitung von Theorien (vgl. Hulst 2010,
Lingard/Albert/Levinson 2008, Strauss 1997, Mey 2011). Von besonderer Bedeutung flr die
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Durchfuhrung nach den Kriterien der guten wissenschaftlichen Praxis ist die Erhebung und

Analyse der Daten im Team.

Erganzend zur Literaturrecherche und Beobachtung wurden Expert*inneninterviews mit dem
Prasidialvorsitzenden der Abteilung Pras/6 - Schilerstromlenkung, Infrastruktur und
Tagesbetreuung in der Bildungsdirektion fur Wien Herrn Dipl.Pad. Josef Resinger, MSc, seiner
Kollegin VObI. Dipl.Pad. Corinna Straka, der Lehrerin Mag. Nicole Jungmann, BEd. und der
Innenarchitektin Christine Simone Egeler durchgefiihrt. Egeler arbeitet neben ihrer Tatigkeit als
Innenarchitektin auch als systemische Coachin, Trainerin und Nachhaltigkeitsmanagerin fir
demografischen Wandel. Sie ist Begrinderin der Initiative ,GanzSchénlLebendig_

lebens.welt.lernen®, die sich der partizipativen Raumgestaltung in Bestandschulen widmet.

Diese Gesprache sind als Expert*inneninterviews (vgl. Bogner 2005, Bogner, A./Littig, B./Menz, W.
2002) angelegt, wobei einleitend eine offene Frage gestellt wird, welche einen Erzahlfluss bei den
Befragten anregen soll. Im Verlauf des Gespraches fragt die Interviewerin immer wieder ad hoc
nach oder stellt ergdnzende Fragen, um das geschilderte Szenario mdglichst umfangreich und in
die Tiefe gehend zu erfassen. Wichtig flr die Gesprache ist, eine angenehme Atmosphare fir die
Interviewpartner*innen herzustellen. Diese Interviewform ist von zentraler Bedeutung, um
unterschiedliche Perspektiven und Ansatze zu einem Themenbereich zu erfassen, die Sichtweise
von direkt involvierten Personen, welche Uber Expertise verfiigen, nachvollziehen zu kénnen und
somit ein umfangreiches Verstandnis des Forschungsgegenstandes zu generieren. Erganzend zur
Beobachtung ist es als zentrale Methode der Sozialforschung und der Bildungswissenschaften
unerlasslich (vgl. Meuser/Nagel 1991, 2010, Bogner 2005).

Weiters wurde im Rahmen der Datensammlung ein formelles Reflexionsgesprach mit 12
Schilerinnen der OPENschool sowie unzahlige, informelle Gesprache in erster Linie mit
Schiler*innen, Lehrer*innen und Besucher*innen der Schule Uber die Lernraumgestaltung gefihrt.
Diese wurden in Form von Feldnotizen und kurzen Gesprachsprotokollen festgehalten und flieRen

im empirischen Teil der Arbeit ein.

Ich selbst arbeitete vom Schuljahr 2016/17 bis 2018/19 als Lehrperson an der WMS Leipziger
Platz und konnte den Umgestaltungsprozess dort, ab dem zweiten Projektjahr mitverfolgen. Seit
dem Schuljahr 2019/20 arbeite ich als Lehrerin und Lernbegleiterin an der OMS Dietmayrgasse.
Die Arbeit in diesen Schule erlaubte mir den Neugestaltungsprozess am Leipziger Platz hautnah
zu erleben und flhrte schlieBlich zum Interesse gemeinsam mit den Schiler*innen der

OPENschool die Raumgestaltungstage als Projektleiterin durchzuflhren.
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3 Definition und Bedeutung des Raumes

Der Raum, der uns umgibt, beeinflusst unser Empfinden, Denken und Handeln. Raume vermitteln
symbolische Botschaften, sie konnen elementare Geflihle in uns auslésen und sie weisen uns auf
die Bedeutung und Funktion des Raumes sowie auf die Menschen hin, die diesen Raum niitzen
(vgl. Opp 2010: 9). Die Ausstattung von Raumen, ihre GréRe, Form, Belichtung, Héhe, materielle
Beschaffenheit sowie alle Inhalte haben symbolische Bedeutung. Er wirkt auf uns und wir lesen
Bedeutungen, die wir erlernt haben, aus dem Raum heraus. Wir dekodieren kulturelle und soziale

Symbole. Und diese |6sen Emotionen aus:

»Wir fuhlen uns willkommen, werden neugierig auf weitere Rdume, haben das Empfinden uns orientieren
zu kénnen oder verlieren die Orientierung. Rdume kdnnen in uns Angst erzeugen, Gefahr signalisieren
oder ein Gefluhl des Erhabenen oder Feierlichen auslésen. Rdume koénnen Distanz schaffen und
Wohlbefinden auslésen“ (Opp 2010: 9).

Die Soziologin Martina Léw definiert den Raum relational, nicht aber an Orte gebunden, sondern
als Form des Gesellschaftlichen: ,Rdumliche Strukturen sind, wie zeitliche Strukturen auch,
Formen gesellschaftlicher Strukturen® (2001: 167). Low definiert Raum als eine relationale
Anordnung von Lebewesen und sozialen Gitern, welche Uber eine Syntheseleistung in Form von
Wahrnehmungs-, Vorstellungs- und Erinnerungsprozessen zu Ensembles zusammengefasst
werden konnen (vgl. Léw 2001). Raum ist immer auch ,gelebter Raum®, in dem wir uns bewegen
und Objekte bewegen, Raum, den wir uns aneignen. ,Rdume sind Bereiche, die Mbglichkeiten von
Handlungen (schaffen) und Ereignisse fiir die Personen in diesen R&umen abbilden und
gleichzeitig auch immer begrenzen“ (Opp 2012: 18). Dies gilt auch fur den Schulraum. Wittwer und
Diettrich verstehen die Beziehung zwischen Raum und seiner Nutzung durch die Akteur*innen als

konstituierend:

» Raum' zeichnet sich durch einen multidimensionalen Bedeutungsgehalt aus, der durch plurale Konzepte
von Raum bestimmt wird. Er ist materieller Raum, indem er ein Gebdude mit entsprechender
Infrastruktur fur Bildungswege zur Verfligung stellt. Er ist auch sozialer Raum ... Er ist moglicherweise
auch virtueller Raum ... Er ist Orientierungsraum. Als solcher ist er Ausdruck der (gesellschaftlichen)
Bedeutung der Weiterbildung sowie der gelebten Bildungsphilosophie. Er ist padagogischer Raum,
indem aus dem materiellen Raum besondere didaktisch-methodische Settings entwickelt werden. Er ist
Erfahrungsraum. Dieser konstituiert sich durch die Prozesse und Ergebnisse spezifischer
Handlungszusammenhange und Situationen“ (Wittwer/Diettrich 2015: 11; Hervorhebungen aus dem
Original Gbernommen).

Dies veranschaulicht sehr gut die multiplen Nutzungsmdglichkeiten von Schulrdumen und zeigt

auf, welche Anspriiche an den Schulraum gestellt werden:

,Wenn die Schule keinen Raum zum Entspannen, oder auch zum Toben bietet, genauso, wenn die Schule
keinen Raum zur Gruppenentwicklung bietet, dann werden sich Emotionen nicht entladen und soziale
Fahigkeiten nicht entfalten konnen. (...) Aber die Rdume missen zuerst einmal errichtet und gestaltet
werden. Wenn kein Raum dafiir da ist, dann kann der Mensch sich auch nicht entfalten® (Egeler
1.4.2022).
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Der Schulraum kann sich positiv auf Lernende und das Lernen auswirken. Denn Raume haben
auch Aufforderungscharakter (vgl. Opp 2012: 18). Der materielle Raum suggeriert, beeinflusst und
ermoglicht bestimmtes Verhalten. Die wissenschaftstheoretische Betrachtung des Raumes
unterscheidet zwischen dem wahrgenommenen (Ontologie), sozial konstruierten Raum
(Konstruktivismus) und dem Raum, welcher eine bestimmte Nutzung vorgibt und die Handlungen
der Akteur*innen beeinflusst und beschrankt (Naive Theorie). Konstruktivistisch betrachtet,
beginnen Gestaltungsprozesse im weiteren Sinne bei der Wahrnehmung des Raumes, welche

diesen durch die Prasenz des Individuums verandert.

Gestaltungsprozesse von Lernrdumen beginnen bei bautechnischen Fragen, Uber die Ausstattung
der Raume mit bestimmten Mdbeln und Geraten Uber das Arrangement, deren Aneinanderreihung in

unterschiedlichen sozialen Settings und reichen bis hin zur &sthetischen Gestaltung der Lernraume.

In der vorliegenden Arbeit bezieht sich Schulraumgestaltung auf bewusste, materielle und visuelle
Veranderungen, die im oder am Schulraum vorgenommen werden. Bautechnische Fragen werden
nicht diskutiert. Der Fokus wird auf den physischen Lernraum und Ma&glichkeiten der Ausgestaltung
gerichtet. Lernraumgestaltung bezieht sich in diesem Zusammenhang auf die Ausstattung bereits
existierender (erbauter) Rdume. Die Ausstattung beinhaltet sowohl die Mdblierung der Rdume mit
Tischen und Stihlen sowie beweglichen Schranken und weiteren beweglichen Aufbewahrungs-
modulen als auch die Ausgestaltung mit Pflanzen, Bildern, Bannern, Wandbemalungen, Mosaiken
usw. Da Lernen nicht nur in Unterrichtsphasen, sondern als nicht-steuerbarer Prozess in allen
Lebensphasen stattfindet, (vgl. Huber 2020) kénnen Lernprozesse nicht auf einzelne Raume oder
zeitliche Einheiten beschrankt betrachtet werden. Lernen findet nicht nur wahrend einer
Unterrichtsstunde statt, sondern kontinuierlich. In diesem Zusammenhang wird der Begriff

Schulraum hier synonym mit dem Begriff Lernraum verwendet.
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4 Die historische Entwicklung des Schulraums

Dem Raum in der Erziehung wird auch in der historischen Betrachtung eine wichtige Rolle
beigemessen. Die Padagogik verweist immer schon auf einen Raum, den sie als ihren
Gestaltungsraum beschreibt. Der Raum, auf den hier verwiesen wird, umfasst den padagogischen
Handlungsrahmen, in dem das unmuindige Kind zum Burger erzogen wird. ,Raumgestaltung ist
dabei eine Form der Ordnung und Strukturierung von Welt. Pddagogische Raumgestaltung ist
immer schon Ausdruck eines pddagogischen Programms* (Opp 2010: 13). Die Vorstellung zum
Bildungsraum in der Geschichte reichte Uber die materielle Konstruktion hinaus und
Bildungsraume konnten in verschiedenen Bildungssystemen durchaus idealistischen und
immateriellen Charakter haben. Die Pietisten im 18. Jahrhundert beispielsweise betrachteten und
kultivierten einen inneren Raum in ihren Zoglingen, welcher durch strenge Disziplin etabliert wurde.
Dies manifestierte sich aber auch in den materiellen Strukturen in Form hochragender Bauten (vgl.
Opp 2010: 13).

Die Vorstellungen von Raum im Zusammenhang mit Bildungs- und Erziehungsinteressen wurden
nicht immer im Sinne des Wohlbefindens des Kindes entwickelt und umgesetzt. Dies begrindet
sich einerseits an den jeweiligen Erziehungsparadigmen und andererseits in den materiellen
Maoglichkeiten der jeweiligen Epoche. Kontrolle Uber die Schiler*innen durch einen tbersichtlichen
und gut einsehbaren Schulraum machte diesen im Sinne von Foucault (vgl. 2019/1975) zu einem
Panoptikum (vgl. Langer 2016: 243), das den Erzieher*innen Kontrolle erméglichte und in dem
motivierte Schuler*innen dazu angehalten waren erwartete Leistungen abzuliefern (vgl. Werner
2021). Aber auch Bestrafungsszenarien sind historisch betrachtet eng an raumliche Strukturen
gebunden. So waren Sanktionen fur Regelverstofie in der Schule z.B. in Form der Eselsbank oder

des Karzers raumlich verortet.

Umgekehrt suchten padagogische Reformbemihungen immer auch nach raumlichen
Symbolisierungen. Im Biedermeier wurden Mobel in verkleinerter Form flr Kinder hergestellt und
das Kinderzimmer erfuhr seine Anfange. Es entstand eine Trennung zwischen der raumlichen
Erwachsenenwelt und der Kinderwelt. Die Zuordnung einer Person, einer Schilerin, eines
Schiilers, zu einer Schule, zu einer Klasse und der Gebundenheit an diese Raume durch zeitliche
Vorgaben zeigen die enge Verzahnung von Schulpflicht und Schulraum(pflicht) bzw. zwischen
Unterrichtspflicht und Schulraumpflicht (vgl. Opp 2012: 14, Langer 2016: 243ff).

Wahrend verschiedene Reformbemihungen Raume tendenziell im Sinne des Kindeswohls
nutzten, wurden konventionelle Bildungsrdume gerne als Kontrollrdume errichtet und bespielt.

Machtverhaltnisse spiegeln sich noch heute in Schulgebauden und darin befindlichen Lernrdumen
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wieder. Und auch wenn in der gegenwartigen Schulraumgestaltung neuere auf didaktischen und
padagogischen Erkenntnissen basierende Raumgestaltungsprinzipien wirksam werden, bestehen
noch immer historisch verfestigte, hierarchische Strukturen: Denn gerade den ,gewdhnlichen
Akteur*innen” wurde eine reflexive Fahigkeit den Raum betreffend abgesprochen. Sie wurden per
se nicht als Gestalterinnen wahrgenommen. Die Rdume werden als wissensbasierte, so genannte
,diskursive Erfindungen® (Klafki 2000: 164) rekonstruiert im Sinne einer ,Okonomie des Lernens*

errichtet und ausgestattet (vgl. Langer 2016: 244).

Die oOsterreichischen Architekturtage 2021/22 standen unter dem Motto ,Architektur und Bildung:
Leben Lernen Raum®. Es ging um die Zukunft und das Potenzial von Lernrdumen. Im Zuge der
Veranstaltungen wurde versucht die Frage zu beantworten: Wie kann Architektur das Lernen und
Lehren im Raum bestmoglich unterstitzen? Wie muissen Lernorte in einer zunehmend digital
ausgerichteten Welt gestaltet sein? (vgl. URL 2). Im Fokus standen dabei nicht nur die
Gestaltungsergebnisse, sondern auch die Prozesse dahinter. Denn Planungs- und Bauprozesse
rund um Bildungszentren sind mit besonderen Herausforderungen fir die Planer*innen sowie flur
die Erbauer*innen verbunden (vgl. URL 1). Im Rahmen der Ausstellung wurden Bildungsrdume in
der Geschichte als abgeschlossene Einheiten dargestellt, die es dem Individuum ermdglichten in
Isolation Wissen anzueignen. Verstarkt seit den spaten 1960er Jahren jedoch offnen sich
Bildungsbauten: sie ermdéglichen interne Kommunikation, Experimente, Teamarbeitsprozesse,
kollaboratives, vernetztes Lernen und fbérdern auch nach aullen hin Vernetzung und
Kommunikation (vgl. URL 2).

Heute werden Bildungsrdume bendtigt, die unterschiedliche Formen der Wissensvermittlung,
selbstbestimmtes, demokratisches Handeln ermdglichen und die als Bewegungsraume die
korperliche und geistige Entwicklung fordern: Raume, die eine Vielfalt an Nutzungsmoglichkeiten
zur Auswahl bereithalten (vgl. Binder et al 2018: 10). Christian Kihn, Vorsitzender der
Architekturstiftung Osterreich, postuliert, dass ,neue Herausforderungen passende Rdume
brauchen, beginnend in Kindergérten (iber Schulen bis hin zur universitdren Bildung. Bildung findet
heute in einem Netzwerk von Lernorten statt, das den 6éffentlichen Raum mal3geblich erweitern
und bereichern kann*“ (URL 3).

In der historischen Betrachtung wird der exklusive Charakter des Lernraums fir die Schiler*innen
und Schiiler sowie fiir Aultenstehende zum Faktum, auf das kein Einfluss genommen werden kann.
Das Geflige von diskursiven Formationen bezuglich des padagogischen Umgangs mit Raum bzw.
Architektur wird als hegemoniales Wissen rekonstruiert, in dem sich gesellschaftliche und
insbesondere disziplindre Machtstrukturen in der Raumgestaltung niedergeschlagen und verfestigt
haben. Diese hegemoniale Wissensstruktur erziehungswissenschaftlichen Raumwissens wurde als

eine der zentralen sozialen Bedingungen der Blockierung der reflexiven Fahigkeit der ,gewdhnlichen
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Akteur*innen® verstanden. Die reflexiven Fahigkeiten der Akteur*innen werden ver- oder behindert.
(vgl. Nugel 2014: 173)

Die (zuklnftigen) Akteur*innen der Raume, ihre Bedlrfnisse und Vorstellungen werden vom
Gestaltungsprozess der Raume ausgeschlossen. Diese Errichtung und Ausstattung von
Bildungsbauten ohne Einbeziehen der (zukiinftigen) Bewohner*innen wird in den vergangenen
Jahren immer starker in Frage gestellt und die Akteur*innen der Raume werden immer starker in die
Raumplanung und -gestaltung einbezogen (vgl. Binder et al 2018). Der Lernraum als Teil 6ffentlicher
Baukultur wird innerhalb der Architektur umfangreich diskutiert. Wahrend es noch in den 1960er
Jahren eine klare Vorgehensweise in Planung und Umsetzung von Klassenzimmern gab, bemerkte
man in den darauffolgenden Jahrzehnten, dass diese Rdume den Anspruch fir zeitgemale Bildung
nicht mehr erfillten (Lederer 2015: 75). Denn die Funktion des Schulraumes andert sich durch neue
Lernformen sowie durch Ganztagsschulformen, welche eine Vielfalt von Aktivitdten beinhalten,

denen der Raum entsprechen soll.

Bildungsraume verweisen also historisch auf hierarchische Strukturen und haben eine wichtige
Funktion flr das Lernen und Lehren in der Schule. Sie wurden jeweils entlang der herrschenden
Erziehungsparadigmen geplant und umgesetzt und dien(t)en auch als Kontrollrdume. Wahrend
den Akteur*innen in der Geschichte die Mdglichkeit der Mitgestaltung der Rdume verwehrt wurde,
sollen diese heute in die Planung und Gestaltung einbezogen werden. Auch die Funktionen von
Bildungsrdumen haben sich in der Geschichte durch die Ausrichtung auf Ganztagsschulen
verandert. Uber welche Ausstattung und Funktionen muss ein schulischer Lernraum heute

verfigen, um zu einem guten Lernraum zu werden?
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5 Ausstattung und Funktion von Lernraumen heute

In den vergangenen zwei Jahrzehnten ist der Trend zur Umstellung von der Halbtagsschule zur
Ganztagsschule deutlich erkennbar (vgl. z.B. URL 4, URL 5, Kuhimann 2018 etc.) Im Unterschied
zu Halbtagsschulen verbringen die Schiler*innen wesentlich mehr Zeit in den Schulrdumen und
diese erhalten durch die unterschiedlichen Lern-, Spiel- und Erholungsphasen in der

Ganztagsschule einen Multifunktionscharakter:

.Bendtigt werden Bildungsrdaume, die unterschiedliche Wissensvermittlungen ermdglichen,
die selbstbestimmtes und demokratisches Handeln unterstiitzen, die als Bewegungsraume
die korperliche und geistige Entwicklung férdern: Raume, die eine Vielfalt an Mdglichkeiten
zur Auswahl bereithalten“ (Binder 2018: 10).

Der Einfluss des Raumes auf die Akteur*innen ist heute unbestritten. Er wirkt sich auf deren
Wohlbefinden aus und steuert bis zu einem gewissen Grad Verhaltensweisen in der Schule (vgl.
Opp 2010). Die Schulrdume von heute missen Geborgenheit und Offenheit gleichermalen
ermoglichen. Bildungs- und Lernprozesse werden in Raumen gedacht, in denen Entfaltung,
Kooperation, Aufmerksamkeit und Entspannung, aber auch Bewegung und gesunde Erndhrung
Platz finden (vgl. Binder 2018: 9). Kritzenberger (2009: 1f) nennt vier Faktoren, die einen Lernraum

definieren:

* den Inhalt (Regeln, Begriffe etc.) des Lernangebots und die zugehdrige Methodik der Darbietung
(Methoden).

* die technische Basis auf der Grundlage der aktuellen Technologien und Medien, die in dem
speziellen Lehr-Lern-Szenarium benutzt werden (Technologien).

» die konkrete Gestaltung des Lernangebotes (Anwendungen), das immer in einen soziokulturellen
Kontext eingebettet ist, der durch die soziale, rdumliche und zeitliche Situation bestimmt ist.

» die Fahigkeiten und Fertigkeiten, die die/der Lernende in den Lernprozess einbringt. Zu den
wichtigsten Lernvoraussetzungen gehoren Vorwissen, Lernmotivation, Lerngewohnheiten, kognitive
Informationsverarbeitung und Medienkompetenz (Grundlagen) (vgl. Kritzenberger 2009: 1f).

Wahrend Spiel- und Erholungsphasen in der Ganztagsschule unerlasslich fur das Wohlbefinden der
Akteur*innen sind, fokussieren Lernphasen auf die Wissensaneignung. Die Wissensvermittlung
findet auf Basis didaktischer Konzepte, aber auch abseits vom Unterricht statt. Im Unterschied zum
zielgerichteten Lernen findet informelles Lernen in allen Aktionsphasen statt, denn Lernprozesse sind
komplexe Zusammenspiele von Mensch, Kérper, Imagination, Handlungen und der Umwelt. Lernen
wird dabei als von auf3en nicht beobachtbarer Prozess verstanden (vgl. Huber 2020). Es geht in der
Schule der Gegenwart nicht nur um zielgerichtete Lernprozesse, Curricula und Testergebnisse
innerhalb abgegrenzter Lerneinheiten in frontal gefihrten Unterrichtsstunden, sondern auch um die
Forderung des informellen, kooperativen Lernens. ,Learning (...) is, the result of the complex
interplay between the child’s body, diet, family life, security, neighborhood, teachers, school, peers,

access to information, and a great deal more* (Orr 2010: 14). Eine wichtige Voraussetzung fir das
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Lernen ist Bewegung. Maria Montessori erkannte bereits vor 100 Jahren, dass der kindliche Geist
sich durch Bewegungen entwickelt. Raumlichkeiten in Montessori-Schulen wurden daher unter
anderem themenspezifisch gestaltet und férderten, dass Schiler*innen sich im Raum bewegen
(vgl. Mau 2010: 80). Leider unterstlitzen die architektonischen Strukturen vieler Schulen nicht den

Bewegungsdrang der Kindern:

»conrete schoolyards, cramped classrooms, and fixed furniture all communicate exactly the equation that
Montessori warned against. But there is hope, as this chapter testifies. Scientists, researchers, designers,
and government policy-makers join educators to offer new evidence that Montessori was right about there
being, in her words, an almost mathematical relationship between the surroundings, the activity, and the
development of the child“ (Mau 2010: 81).

Die Entwicklung von Kindern und die Art und Weise wie diese lernen erfordern spezielle raumliche
und architektonische Voraussetzungen in Schulen (vgl. Atkin 2011: 24ff). Die Forderung fur eine
bestmdogliche, geistige Entwicklung von Kindern, steht in direktem Zusammenhang mit dem Raum
und seinen Madglichkeiten und Angeboten (vgl. Rosenberger/Lindner/Hammerer 2016). Der
Umgang mit Raum steht aber auch in direktem Zusammenhang mit asthetischen Uberlegungen.
Um die Gehirnentwicklung bei Kindern anzuregen, sollte Unruhe in den Lernprozess integriert
werden, denn diese nervose Unruhe bei Kindern (fidgeting) férdert die Entwicklung des Gehirns.
Es ist von groRRer Bedeutung, diese Unruhe und Bewegung der Kinder zuzulassen (Mau 2010:
80ff). Bruce Mau pladiert weiter fir die ,Schule als Erlebnisraum® und die Verschrankung von
Spiel-, Freizeit- und gezielten Lernphasen. Er spricht sich beispielsweise fur Stuhle, auf denen sich
die Lernenden bewegen kénnen und Schulmébel die Bewegung erlauben aus, denn diese férdern
die Konzentration. So genannte ,agile Klassenzimmer®, die re-konfigurierbar sind und somit
verschiedene Lern- und Lehrtypen unterstitzen sind ebenso Bestandteil einer lernférderlichen
Umgebung wie Gerate fir Fitnesstrainings, welche fiir die Schiler*innen attraktiv gemacht werden
sollen. Dies setzt leicht re-konfigurierbares Mobiliar voraus. Gesundes Spielen zur Entwicklung der
Motorik und das Entfernen kinstlicher Bdden zugunsten natirlicher Untergrinde, Pflanzen,
nattrliche Spielmaterialien und beispielsweise Kletterwande, sind laut Mau ebenso integraler
Bestandteil von Lernorten (vgl. ebd. 2010: 83, Kohlert/Cooper 2018).

Die Schule als Erlebnisraum ermdglicht Kindern durch das eigene Einwirken auf den Raum
Selbstwirksamkeit zu erfahren und eine Meinung zu bilden, indem sie mitentscheiden kdnnen (vgl.
Mau 2010: 86-102). Die raumliche Umwelt kann im besten Fall Lernprozesse unterstitzen, indem sie
z.B. durch die farbliche und akustische Beschaffenheit Wohlbefinden vermittelt und anregend wirkt
(vgl. Orr 2010). Umgekehrt kann der Raum durch eine unzureichende Gestaltung und Struktur
Lernprozesse auch erschweren, indem beispielsweise bestimmte Sozialformen (Gruppenarbeit),
Lernbiro etc. durch die Ausstattung nicht unterstitzt werden (vgl. RiRler/Bosse/Blasse 2014,
Rittelmayer 2016).
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Die Raumgestaltung ist fur verschrankt gefuhrte Ganztagsschulen ebenso von signifikanter
Bedeutung wie in Schulen, welche eine Abgrenzung der Lern- und Freizeitphasen praktizieren.
Selbst in Halbtagsschulen, in denen der Lernraum ausschlielich fir den Unterricht zur Verfigung
steht, muss die Ausstattung zeitgemafen Lehr-/Lernkonzepten entsprechen. Denn auch Lernformen,
didaktische Konzepte und Unterricht haben sich weiterentwickelt und das Repertoire an
Unterrichtsmethoden wurde erweitert. Neue Lernformen bericksichtigen die Vielschichtigkeit von
Lernprozessen beispielsweise in Form unterschiedlicher Sozialformen und Lernphasen sowie die
individuelle Disposition der Lernenden, mit dem Ziel guten Unterricht zu gewahrleisten (vgl.
Gruschka 2007: 10-43). Dies stellt bestimmte Anforderungen an den Raum, wie beispielsweise
schnell veranderbare Sitzkonstellationen (vgl. Atkin 2011: 24-33). In Freizeitphasen muss der Raum

Méglichkeiten fur Spiele und Erholung bieten.

Im Gegensatz zum Uberwachungsraum (vgl. Langer 2016: 243) stehen heute in Schulen
beispielsweise sichtabgetrennte Gemeinschaftsorte bzw. Moglichkeiten zum sogenannten
»,cocooning“ (Egeler 2022: 113-120) bei der Gestaltung von Lernrdumen in Theorie und Praxis hoch
im Kurs, wie bei den 11. Architekturtagen in Wien zum Thema Schulbau deutlich wurde (vgl. URL 22).
Auch wenn diese mitunter in einem Spannungsverhdltnis zu Sicherheitskonzepten und der
Aufsichtspflicht der Lehrpersonen in der Schule stehen, sollen sie das Wohlbefinden der Schiler*innen
steigern und Vertrauen fordern.* Denn Raume beeinflussen das Wohlbefinden und die
Beziehungsarbeit zwischen Lernenden und Lehrenden. Vertrauen muss in der Erziehungsarbeit immer
wieder neu erarbeitet werden (vgl. Gebauer/Hutter 2014). Gerade Rickzugsorte,
Versteckmadglichkeiten, Gemeinschaftsraume kénnen dazu beitragen, aber auch die Verwendung
natUrlicher Materialien, Farben und Sauberkeit. Schulgebdude und Unterrichtsrdume, welche der
Bildungsrhetorik widersprechen, weil sie keine Wertschatzung fir die Lernenden zum Ausdruck
bringen, erschweren Vertrauen oder gar einen Vertrauensvorsprung, welcher von den Lehrenden als
Leistungserwartung und Lernzumutung an die Lernenden gekniipft wird. Denn wie sollen Kinder und
Jugendliche darauf vertrauen, dass sie die bestmdgliche Férderung erhalten, wenn die Lernumgebung
Geringschatzung ausdrickt und ein Aufenthalt in den Raumen nicht mit angenehmen Geflihlen

verbunden werden kann (vgl. Kahlert/Nitsche/Zierer 2013: 12).

In diesem Zusammenhang lohnt sich ein erneuter Blick in die Emotionsforschung. Die Auswirkung
dieser auf Lernprozesse hat Huber (2017, 2020) veranschaulicht. Emotionen wie Freude, Hoffnung
und Stolz wirken sich positiv-aktivierend auf die/den Lernende/n aus und beeinflussen somit das
Lernen (vgl. Huber 2018: 1-12). Lernprozesse kdnnen somit durch eine ansprechende Lernumgebung

geférdert werden. Nicht zuletzt steht Lernerfolg aber auch im Zusammenhang mit der Mdglichkeit

4 Die Qualitat der Riuckzugsmoglichkeit im Lernraum erhalt besonderen Stellenwert denn seit Ausbruch der
Covid-19-Pandemie und der steigenden Zahlen von psychischen Erkrankungen von Kindern und
Jugendlichen, wie Depressionen und Angststorungen (vgl. URL 19), und sollte in diesem Zusammenhang
einer genaueren Betrachtung unterzogen werden.
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Asthetikvorstellungen verwirklichen zu kénnen. Vorstellungen von Schiiler*innen ihre Umgebung
betreffend werden wenig thematisiert. Asthetikvorstellungen von Kindern und Jugendlichen finden
wenig Beachtung im Schulalltag. Sie werden den Fachern Bildnerischer Erziehung und Werkerziehung
bzw. Musikerziehung zugeordnet, jedoch werden sie kaum in den Schulalltag integriert (vgl. Engel
2011). Bezogen auf den Lernraum, beeinflussen Asthetikvorstellungen das Wohlbefinden oder
Unbehagen und somit den Lernerfolg des Individuums. Die Méglichkeit eigene Asthetikvorstellungen in
die Umgebung einflieRen zu lassen, wirkt sich férdernd auf das Selbstwirksamkeitsempfinden, das

Selbstvertrauen und somit positiv auf Lernprozesse aus (vgl. Deci/Ryan 2010).

Schulraume erfiillen heute verschiedene Funktionen, sie sind nicht mehr reine Lernraume, sondern
dienen, wie wir gesehen haben gerade in Hinsicht auf die Entwicklung hin zur Ganztagsschule als
Begegnungs-, Spiel- und Erholungsraume. Die Lernumgebung beeinflusst das Lernen. Welche
Forschungen beschaftigen sich nun mit dem Lernraum und seiner Wirkung? Welche Rolle spielt
der Raum in der Unterrichts- und Lernforschung und welchen Stellenwert nimmt er in der

Schulforschung ein?
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6 Evaluation und Schulraumwirkungsforschung

Ulrike Stadler-Altmann stellt fest, dass der Zusammenhang zwischen der gebauten Umgebung und
dem Lehren und Lernen bisher kaum empirisch untersucht wurde (2016: 7). Korperlichkeit und
Raum haben laut der Autorin grofRen Einfluss auf Lernprozesse (vgl. ebd. 2019), aber nur wenige
Studien zum Einfluss des Raumes auf das Lernen sind in der Architektur, der
Architekturpsychologie oder in der Kultur- und Sozialanthropologie verwurzelt. Forschungen zum
Thema aus den Bildungs- bzw. Erziehungswissenschaften sind rar. Bei Hattie (2014) wird der
Lernraum gar nicht erst als Einflussfaktor auf das Lernen identifiziert. Der Sammelband ,Gestalten
des Schulraums® von Kahlert, Nitsche und Zierer (2013) stellt eine Ausnahme im Bereich
allgemeine Padagogik und Schulpadagogik dar. Sandra Horne Martin (2000, 2002) tragt neben
Kahlert, Nitsche und Zierer zum Verstandnis der Bedeutung des Lernraums in Hinsicht auf
Lehrer*innenhandeln bei. Sie erfasst die Zusammenhénge der gebauten Umgebung und der
Wirkkraft der Lehrperson. Die raumlichen Voraussetzungen beeinflussen das professionelle
Agieren einer Lehrperson. Die Umgebung kann die didaktische und padagogische Uberzeugung
einer Lehrkraft durch die Art und Weise der Nutzung der Raume widerspiegeln (vgl. Stadler-
Altmann 2016: 8).

Evaluation und Wirkungsforschung vonseiten der Architektur oder Architekturpsychologie haben
groflen Stellenwert, um Verstandnis fur die direkte Verschrankung von gebauter Umwelt und
Erziehungszielen zu generieren. Die Studie von Walden/Borrelbach (2002) bzw. Walden (2008:
185ff) beispielsweise erfragt die subjektive Empfindung der Akteurinnen in Hinsicht auf
Ubereinstimmungen der Einstufung der aktuellen Schulraum-Gestaltung mit dem gewiinschten
Idealzustand. Schulbauten, welche von den Bewohner*innen nahe am Idealzustand wahrgenommen
werden, bezeichnet Walden als ,Schulen der Zukunft“, ,in denen sich Lehrkrafte wie Schilerinnen
und Schler wohlfihlen kénnen® (2015: 19). Die Arbeitsgruppe ,Raumwissenschaftliche Schul- und
Bildungsforschung“ an der Universitat Duisburg-Essen untersuchte unter dem Titel ,Schulische
Standorte. Studie zum Schulraum im urbanen Wandel des Quartiers“ das Wohlbefinden der
Bewohner*innen von Schulen aus der Perspektive der soziologisch und geographisch gepragten
Quartierforschung (B6hme/Flasche 2015).

Die phanomenologisch-anthropologische Perspektive (z.B. Westphal/Joérissen 2013, Westphal
2007) diskutiert den Schulraum als interaktives, soziales Konstrukt. Schulpsychologische oder
architektonische Interessen an der Schulraumgestaltung stellen zwar wichtige Grundpfeiler fir die
architektonische Entwicklung dar, aber sie beschaftigen sich nicht oder kaum mit
erziehungswissenschaftlichen oder didaktischen Konsequenzen. Die Ergebnisse solcher

Erhebungen in Form von Bedarfsanalysen oder Erhebungen zur pragmatischen Nutzbarkeit des
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Schulraum Ergebnisse werden als Malstabe des Schulbaus herangezogen und flieRen
beispielsweise in das so genannte Raum- und Funktionsprogramm fir Schulbauten ein (vgl.
Stadler-Altmann 2016: 9, URL 21, Resinger 17.2.2022, Straka 10.6.2022).

.Planning may be defined as a course of action wherein a set of organized activities permits decision
makers to select choices from a set of feasible alternative solutions. School facility planning models may
be described as rational (involving specialists, requiring a large amount of data, and implemented through
clear lines of authority), integrated (involving many stakeholders and frequent exchange of information,
implemented through decentralized authority), or consensus models (involving aspects of the other two
models). Effective school facility planning requires the input of a wide variety of professionals and future
building occupants, as well as leadership by individuals with effective group dynamic skills. The objective
of the school planning process should be to advance the design of safe, comfortable, and developmentally
appropriate learning environments for students of all ages in a multicultural society. Throughout time and
across the globe, critics have argued that school facilities are inadequate and inappropriate, but the
architecture does eventually respond to educational reforms“ (Stadler-Altmann 2016: 9 nach
Tanner/Lackney 2006: 93)
Vonseiten der Bildungs- und Erziehungswissenschaften gibt es wenige Forschungsbeispiele, die
sich mit der Wirkung des Schulraums auf das Lernen beschéaftigen. Die Entwicklungen im Bereich
des Unterrichts und der Gesellschaft legen eine Veranderungen der baulichen und raumlichen
Gestaltung in Schulen nahe. Weiter sollen gegenwartige und zuklnftige Akteur*innen in die
Planung einbezogen werden. Vorhandene Ausstattungskonzepte fir Schulen scheinen Uberholt

und werden den Ansprichen der heutigen Schule nicht gerecht.

6.1 Der Lernraum in der Lehr-Lernforschung

Eine Suche in der deutschsprachigen Erziehungswissenschaft bzw. Bildungswissenschaft zum
Schulraum und den Zusammenhangen zwischen Schulgebaude, Lernrdumen und Lernprozessen,
zeigt, dass kaum Untersuchungen angestellt wurden und damit nur wenige Studienergebnisse
vorliegen. Weder in den aktuellen Forschungsbanden (z.B. Kahlert et al. 2013) noch in den
einschlagigen Forschungsprojekten und -schwerpunkten (vgl. Béhme 2009 & 2013) wird die
Wirkung des Raumes auf das Lernen gezielt untersucht. Vielmehr werden Gestaltungshinweise fiir
eine forderliche Lernumgebung gegeben. Der Zusammenhang zwischen R&umen und
padagogischen Grundhaltungen, der didaktischen Orientierungen der Lehrkraft und Lernprozessen
der Schuler*innen wird auch in der internationalen Forschung wenig untersucht: Weder die
einschlagigen Sammelwerke (z.B. Tanner/Lackney 2006, Hattie 2014) noch die entsprechenden
Forschungsreviews (z.B. Higgins et al. 2005) beschaftigen sich damit. Eine Ausnahme stellt

,Bildungslandschaften in Bewegung“ der TU Wien dar (vlg. Egeler 2016, bzw. Binder et al 2018).

Kahlert, Nitsche und Zierer konstatieren, dass seit vielen Jahren ein grof3er Aufwand betrieben wird,
um die didaktischen und methodischen Komponenten nachhaltig wirksamen Lernens und guten

Unterrichts zu erforschen und die jeweiligen Erkenntnisse fur die Lehreraus- und -fortbildung sowie
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fur die Beurteilung von Lehrkraften und fur die Evaluation von Schulen zu nutzen. Hingegen finden
die lernférderlichen und lernbehindernden Einflisse von Schul- und Klassenrdumen noch viel zu
wenig Beachtung in dieser Debatte. Eine von den Autoren durchgefiihrte Durchsicht von sechs in
Deutschland erscheinenden flihrenden erziehungswissenschaftlichen Zeitschriften der Jahrgange
2002 bis 2012 ergab lediglich vier Beitrage, die sich schwerpunktmaflig mit dem Schulbau bzw. mit
baulichen Fragen der Klassenraumgestaltung beschaftigten. Hinzu kamen drei Rezensionen
entsprechender Blicher. Dieser erziehungswissenschaftliche Widerstand gegeniber Fragen der
Architektur (vgl. Hasse 2009, S. 375) muss kritisch hinterfragt werden, so die Forderung (vgl.
Kahlert, Nitsche, Zierer 2013: 8f). Padagogische Praxis und unterrichtendes Handeln der Lehrkraft
sind in Hinsicht auf den Raum in der vorhandenen Literatur nur insofern von Interesse, da sie sich in
dem zu planenden bzw. realisierten Gebaude abspielen. Sowohl Lehrkrafte als auch Schilerinnen
und Schiler werden dabei lediglich als passive Statist*innen in den Planungsprozess beim Schul-

und Klassenzimmerbau einbezogen (vgl. Stadler-Altmann 2016: 10ff).

Dennoch zeigen einzelne Untersuchungen (z.B. Barrett et al. 2015), dass es Zusammenhange
zwischen Lernen und Lehren und der gebauten Umgebung gibt. Die Autor*innen identifizieren die
folgenden Einflussfaktoren des Raumes auf den Lernerfolg bei Schuler*innen: Naturlichkeit der
Materialien und Objekte, Individualisierung der Gestaltung aber auch z.B. Versteckmdglichkeiten,
Stimulationspotential des Raumes durch Farben und der Komplexitat (vgl. Barrett et al 2015).

Diese Studie ist jedoch auch wiederum im Bereich der Architektur angesiedelt.

6.2 Der Lernraum in der Unterrichtsforschung

Wahrend der Wirkung des Lernraums in der Lehr-Lernforschung praktisch keine Aufmerksamkeit
geschenkt wird, nimmt die Lernumgebung in der Unterrichtsforschung als Merkmal bzw.
Voraussetzung fur die Lernwirksamkeit eine wichtige Rolle ein. Beispielsweise Helmke/Schrader
2009, Helmke 2009, Luders/Rauin 2008, Lipowsky 2007 oder Meyer 2004 identifizieren als
Qualitatsmerkmale guten Unterrichts neben ,klarer Strukturierung des Unterrichts®, ,effektiver
Klassenfuhrung®, ,sinnvoller, variantenreicher Ubung“, .individueller Férderung“ und ,sinnstiftender
Kommunikation®, ,lernférderliches Klima im Klassenraum® und ,vorbereitete Umgebung® als zentrale
Faktoren, welche die Lernwirksamkeit positiv beeinflussen. Lernférderliches Klima im Klassenraum
beinhaltet eine intakte Lernumgebung in der Wertschatzung zum Ausdruck kommt. Eine vorbereitete
Lernumgebung inkludiert Ordnung durch sinnvolle und geschickte Raumnutzung, Bewegungs-

moglichkeiten und Spielraum fir asthetische Gestaltung (vgl. Kahlert/Nitsche/Zierer 2016: 13).
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Manfred Schewe (2018) verfolgt einen performativen Lehr-/Lernansatz. Er orientiert sich an
Beispielen performativer Praxis in Lehr- und Lernsettings und fordert die ,Leere der Lernrdume* als
erwlnschte Voraussetzung, um performative Akte stattfinden lassen zu kdnnen. Er bemangelt,
dass Unterrichtsraume an ihren Institutionen oft keine Bewegungsfreiheit lassen und sich daher fir
performatives Lehren und Lernen nicht besonders eignen. Man solle daher darauf hinwirken, dass
in der jeweiligen Institution zweckdienliche Lernumgebungen geschaffen werden und der Traum

vom leeren Raum Wirklichkeit werde (vgl. Schewe 2018: 64).

Jeanette Bohme bezieht sich auf die wenigen in der Literatur vorhandenen Beispiele fir
Schulraumforschung in der aktuellen deutschsprachigen Bildungsforschung zum Raum und

identifiziert vier Forschungsfelder, die bisher genauer untersucht wurden:
* Forschungen zur Wahrnehmung von Schulrdumen (vgl. etwa Rittelmeyer 1994; Forster 2000)

e Forschungen zur Bedeutung des Raums fur Bildungs- und Lernprozesse, ldentitatsentwicklung
sowie Biografisierung (vgl. etwa Becker/Bilstein/ Liebau 1997, Schubert/Callejo-Perez/Slater/Fain
2003, Westphal 2007)

* Forschungen zu Praktiken und Konstruktionsprozessen zur Hervorbringung von Raumen (vgl. etwa
Liebau/Miller-Kipp/Wulf 1999, Breidenstein 2004, Hummrich 2011)

e Forschung zur architektonischen Ordnung von padagogischen Raumen (vgl. Jelich/Kemnitz 2003,
Béhme 2009).“ (Béhme 2013: 136).

In Hinsicht auf die Konstruktion des Raumes durch die Akteur*innen ist die Studie von Breidenstein
2004 hervorzuheben. Sie geht vom Raum als Konstrukt aus, welcher sich durch die sozialen
Interaktionen konstituiert. Durch diese Perspektive holt Breidenstein die Akteur*innen des Raumes
aus ihrer Passivitat und betrachtet sie als aktive Gestalter*innen. Raumliche Verhaltnisse werden
nicht (nur) als Bedingung, sondern auch als Produkt des Handelns verstanden. Dabei
unterscheidet er zwischen visuellen, akustischen und haptischen Raumen und untersucht diese
auf ihre spezifische Strukturiertheit hin. Der visuelle Raum konstituiert sich durch die grundlegende
Differenzierung in der Platzierung der Beteiligten und in deren sich Uberschneidenden
Gesichtsfeldern. Der akustische Raum wird durch die Regulierung der Lautstarke der AuRerungen
der Akteur*innen strukturiert. Der haptische Raum umfasst Mdglichkeiten der Erweiterung durch
die Mobilisierung von Objekten und Kérpern. Der Autor macht deutlich, dass innerhalb eines
Raumes Aktionen auf unterschiedlichen Ebenen gleichzeitig stattfinden (vgl. Breidenstein 2004:
92-103). Dies sollte in der Erforschung raumlicher Bedingungen fur das Lernen reflektiert werden,
um zu einer differenzierten Analyse zu gelangen (vgl. ebd. 103-105). Nicht zuletzt hat der
Lernraum grof3e Bedeutung als Erfahrungsraum, wenn die/der Schuiler*in die Moglichkeit hat sich

phasenweise frei zu bewegen. Durch beobachtendes Herumschweifen und Kommunikation mit
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anderen im Unterricht werden wichtige Erfahrungen gesammelt und moglicherweise Erkenntnisse
gewonnen (vlg. Heyl 2012: 261-278)°.

Forschungen, welche in der Lehr-/Lernforschung zur Verfligung stehen stellen fest, dass raumliche
Gegebenheiten Einfluss auf Lernprozesse haben, indem sie in Hinsicht auf ihre Gestaltung eine
Wirkung auf die Lernenden haben (Helmke/Schrader 2009, Helmke 2009, Meyer 2004, etc.). Sie
beeinflussen aber auch das Lehrenden-Handeln, durch die didaktischen Moglichkeiten des Raumes,
in dem die Lehrperson agiert. In der Beforschung der Raumwirkung auf das Lernen und die
Lernenden sowie Lehrenden sollten verschiedene Parameter des Raumes, wie Visus, Akustik und
Haptik differenziert als eigenstandige Raume (im Raum) betrachtet werden, um der Komplexitat der

Raumwirkung gerecht zu werden (Breidenstein 2004).

6.3 Lernraume in Architektur, Soziologie und Architekturpsychologie

Wahrend der Wirkung des Lernraums in den Erziehungswissenschaften wenig Beachtung
geschenkt wird, stehen in der Architektur, Soziologie und Architekturpsychologie zahlreiche
Beitrage und Forschungen zur Verfligung, welche die Frage beantworten: Wie sollen Raume in der
Schule geplant, gebaut und gestaltet werden, sodass sie fir das Lernen, die Bildung und das
Aufwachsen junger Menschen férderlich sind? Zahlreiche Architekt*innen entwickelten in den
vergangenen Jahren innovative raumliche Konzepte fir Kinder (vgl. z.B. Schittich 2016) und im
Speziellen fur Schulen (vgl. Kramer 2003, Kreidt 1974, Meuser 2014, Schrételer et al 2012, etc.).

Die Wirkung der Schularchitektur auf Schulerinnen und Schiler hat hier zentralen Stellenwert und
wird zunehmend in den Blick genommen. Die Arbeitsgruppe ,Bildungslandschaften in Bewegung®
greift aktuelle Entwicklungen in den Erziehungswissenschaften auf und fordert Bildungsrdume, die
eine Vielfalt an Mdglichkeiten zur Auswahl bereithalten, indem die unterschiedlichen
Wissensvermittiungen ermdglichen, selbstbestimmtes und demokratisches Handeln unterstitzen
und als Bewegungsrdume die korperliche und geistige Entwicklung fordern (vgl. Binder et al 2018:
10). In einigen architekturpsychologischen oder soziologischen Studien konnte gezeigt werden,
dass eine gestalterisch ansprechende Schulhausgestaltung mit besseren Schulleistungen, weniger
Schulvandalismus, besserer sozialer Atmosphare und besserer Gesundheit korreliert. Ganz im
Sinne einer zeitgemaflen Padagogik geben Schonig/Schmidtlein-Mauderer (2013) wichtige
Impulse fir die Raumentwicklung in Hinsicht auf das offene Lernen im ,flexiblen Klassenzimmer*

fur die Gestaltung von Lernrdumen in der Gegenwart. Denn flexible Klassenzimmer ermdglichen

5 Heyl thematisiert den Lernraum als Erfahrungsraum in den Fachern Bildnerischer Erziehung und Werken.
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die dauerhafte, proaktive Gestaltung des Raumes durch die Schilerinnen und Schiler (vgl.
Schonig/Schidtlein-Mauderer 2013: 123-146).

Eine empirische Studie von Rittelmayer (2016) zeigt auf, dass Schulgebaude rhetorische und/oder
soziale Botschaften durch symbolische Gesten und Posen vermitteln. Diese kénnen lebhaft, traurig,
brutal, geschwatzig, lebendig, spielerisch, hoffnungsvoll, gewalttatig. zerbrechlich, aufdringlich,
unbekimmert etc. sein. Diese soziale Rhetorik der Schulgebaude wurde durch Schiler*innen-
fragebogen und eine prazise phanomenologische Analyse der Gebaude beschrieben und erfragt. In
verschiedener Hinsicht werden die Schulen, so die Ergebnisse z.B. durch ihre Fassade bzw.
Gebaudefront, fur ihre Benutzerinnen und Benutzer zu ,Interaktionspartner*innen” und als repressive
oder tolerante, dustere oder heitere Figuren wahrgenommen. Was aber ist in der Wahrnehmung der
Schilerinnen und Schuler ein gutes, freundliches und liebenswertes Schulgebaude? Oder praziser
gefragt: Welche Kriterien muss ein Schulgebaude aufweisen, damit Schilerinnen und Schiler es als
(positiv) menschlich wahrnehmen? In einem sechs Jahre andauernden Forschungsprojekt an der
Universitat Gottingen konnten drei konsistente Kriterien hinsichtlich der Bauform und der
Farbgebung von Schulgebduden gefunden werden, die von Schilerinnen und Schilern der 11. und
12. Schulstufe positiv wahrgenommen werden:
* groRe Vielfalt und stimulierendes Potential der Bauform und der Farbgebung;

* befreiende und zwanglose Gestaltung des Gebaudes;
¢ Warme und Geschmeidigkeit der Farben und der Formen (Rittelmayer 2016: 17).

Rotraut Walden fuhrte 2008 eine breit angelegte Studie bei Schiler*innen und Lehrpersonen einer
neu errichteten Schule in Koln durch und erfragte, wie ihr Wohlbefinden durch die eigene
Gestaltung der Schulrdume in der neu errichteten Schule beeinflusst wirde. Die Lehrpersonen
schatzten ein, dass Wohlbefinden, Lern- und Arbeitsleistung steigen wirden. Die Schiler*innen
antizipierten erhohtes Wohlbefinden und damit eine Verbesserung der eigenen Lernleistung (vgl.
Walden 2008: 420ff). In der Uberlegung, wie nun ein optimaler Lern- bzw. Schulraum aussehen
kann, kann es zielfihrend sein zuerst dariber nachzudenken, wie ein solcher Raum jedenfalls
nicht konstruiert und ausgestattet sein sollte. Walden fasst auf Basis ihrer Studie zusammen, was

es bei der Planung und Umsetzung von Schulbauten und -rdumen zu vermeiden gilt:

e zu groRe Gebaude, die zu Anonymitat fihren

* zu kleine Gebaude, die wenig Vorkehrungen fiir Arbeitsgemeinschaften und Aktivitaten treffen,
weil es in ihnen an Fachraumen mangelt

* eine zu geringe Verbindung zwischen Eingang und den Klassenraumen

* zu kleine Klassenraume

* zu wenige und schlechte Gemeinschaftseinrichtungen fir die Lehrer*innen und die
Schiuler*innen (technische Ausstattung, ergonomische Mébel, Larm)

* zu wenige und zu kleine Raume fur die Verwaltung

* eine unzureichende Larmisolierung
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* keine behindertengerechten Einrichtungen (fehlende Aufziige, Rampen, Handlaufe, Turdffner)

* schlechte Instandhaltung und Wartung, die zu einem Anstieg des Vandalismus fiihren und

* fehlende Sauberkeit aufgrund von schwierig zu pflegenden Materialien und unzureichende
Méoglichkeiten zu Millsammlung (vgl. Walden 2008: 116f)

Die optimale Schule besteht also abgeleitet aus Waldens Mangelliste, aus einem Gebaude, das
weder zu grol3, noch zu Kklein ist. Die Klassenzimmer, welche ausreichend Platz fir
unterschiedliche Sozial- und Lernformen bieten, sind direkt mit dem Eingang verbunden. Sowohl
die Schiler*innen als auch die Lehrpersonen und das Verwaltungspersonal verfiigen Uber
Gemeinschaftsraume mit ergonomischen Mdobeln, adaquater technischer Ausstattung und
larmdampfenden Elementen wie beispielsweise unbehandelte Vollholzoberflachen (vgl. Maier
2014). Das Gebaude ist barrierefrei betretbar, verfligt Uber Aufziige, Handlaufe und elektrische
Turoffner. Schlussendlich wird die optimale Schule gewissenhaft gewartet, gepflegt und auf die
Instandhaltung wird sorgfaltig geachtet. Fur die Milltrennung sorgen alle Personen der Schule und
es stehen verschiedene Abfalltonnen bereit, um die richtige Mulltrennung gewahrleisten zu
kénnen. Walden pladiert wie die Innenarchitektin Christine Egeler (vgl. 31.3.2022) daflr dass die
Schilerinnen selbst Verantwortungsbewusstsein fir ihre Raume entwickeln, wenn sie diese

mitgestalten kdnnen. Sie entwirft auf Basis ihrer Studie (2008) Kriterien der ,Schule der Zukunft®:

* das Recht der Nutzer*innen, an Entscheidungen teilzunehmen;
* die Verwendung von umweltfreundlichen Baumaterialien;

* die Moglichkeit, Umweltstressoren selbst zu regulieren (Beleuchtung, Verdunkelung,
Blendung, Luftung, Heizung, Larm, etc.) und zzgl. sensorische Technologie zu benutzen;

* die Wichtigkeit einer klaren Orientierung, beginnend mit dem Eingang;

* die Wichtigkeit von naturlicher Beleuchtung;

* die Flexibilitat und Multifunktionalitat von Raumen;

* die Anordnung von Klassenrdumen und Fluren, welche Gelegenheit zur Privatheit bieten;
» die Wichtigkeit, Lehrerinnen die Méglichkeit der Privatheit bereitzustellen;

* der Nutzen und die Wichtigkeit von akustischer Gestaltung und Larmvorsorge;

* die Wichtigkeit unfallsicherer Spielgerate auf dem Schulhof;

» die Wichtigkeit, Erfahrungen mit allen Sinnen machen zu kénnen (vgl. Walden 2008: 117).

Waldens Untersuchung zeigt, dass einerseits Mal3stébe fur den Schulbau wichtige Voraussetzungen
fur das Wohlbefinden der zukiinftigen Bewohner*innen® der Schule sind, andererseits die partizipative
Gestaltung des Schulraumes signifikanten Nutzen fir die ,Schule der Zukunft® hat. In der "Schule der
Zukunft" gestalten Schiler*innen und Lehrpersonen gemeinsam ihre Radume und lernen verschrankt
informell und formell. Walden fordert verstarkt Partizipation in der Lernraumgestaltung, um den
Schiler*innen Verantwortung zu Ubertragen, demokratisches Handeln zu erleben, Selbstwirksam-
keitserfahrungen zu machen und die Rdume optimal an die Bedurfnisse der Schuler*innen und

Lehrpersonen anzupassen.

6 Walden spricht bei den Akteur*innen im Schulgebdude von "Bewohner*innen".
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Die Gestaltung von Lernrdumen beeinflusst also auf vielschichtige Weise die Bewohner*innen und
damit das Lernen selbst. Wichtige Parameter fir die Lernraumgestaltung sind unter anderem die
GrolRe der Raume, die verbauten Materialien, die Farben, Larmisolierung, die Infrastruktur und
Méoébel, welche eine rasche Umgestaltung des Raumes durch die Akteur*innen ermdglichen. Der
erziehungswissenschaftlichen Expertise wird hier jedoch wenig Aufmerksamkeit geschenkt. Wie
aber soll ein Lernraum nun in der Gegenwart gestaltet werden? Welche Ausstattungsmalistabe
kommen zur Anwendung? Wer entscheidet Uber die Gestaltung des Raumes? Wer ist in

Gestaltungsprozesse einbezogen und in welcher Weise?
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7 Partizipation in der Schulraumgestaltung

Bestmdgliche Schulraumgestaltung im Sinne der Lernenden erfordert die Partizipation durch die
Akteur*innen, so Schonig und Schmidtlein-Mauderer (2013) in lhrem Sammelband ,Gestalten des
Schulraums®. Sie geben, wie auch Rotraut Walden (2008) bzw. Réddel/Walden (2012), weniger
Ausstattungshinweise, sondern fokussieren auf den Prozess der Gestaltung an sich sowie auf
Faktoren, welche das Wohlbefinden beeinflussen. Eine Schule, so die Autor*innen, muss unter
Einbeziehung der Akteurinnen in der Praxis und der Zusammenarbeit der Expert‘innen aus
Padagogik, Psychologie, Arbeitswissenschaft, Architektur und Praxis geplant, gebaut und gestaltet
werden (vgl. Schonig/Schidtlein-Mauderer 2013: 123-146). Dies gilt fir Bestandschulen wie auch
Neubauten. Wichtig ist jedoch, dass bereits im Planungsprozess die Kooperation der
unterschiedlichsten Akteur*innen in der Schule angestrebt und deren Wahrnehmung und
Handlungsspielraum berucksichtigt wird (vgl. Stadler-Altmann 2016: 9). Was sich einfach anhort,
ist ein komplexer Prozess, bei dem es Vieles zu bedenken gilt und in den verschiedene Behérden
und Stellen eingebunden sind. Besonders herausfordernd ist die Einbeziehung (zuklnftiger)
Akteurinnen beim Neubau von Schulen, da diese hier schwer greifbar sind. Daher wird in der
Praxis bei einem Neubauprojekt einer Schule die Ausschreibung fur die zukunftige Direktorin bzw.
den zukunftigen Direktor so friih als méglich gemacht, damit diese*r Uber Farbgebung in den
Innenrdumen, Mdbel und Grundausstattung mitentscheiden kénnen (vgl. Resinger 17.2.2022).
Problematisch hierbei ist, dass diese meist Uber wenig Erfahrung in Bezug auf die
Innenausstattung verfigen und unter Umstanden kaum oder gar nicht beraten werden, bevor sie

Entscheidungen treffen.

Den fir den Schulbau und der Ausstattung =zustédndigen Behorden liegt ein Raum- und
Funktionsprogramm flir Schulen vor, das bestimmte Entscheidungen vorwegnimmt (URL 21). Das
Raum- und Funktionsprogramm wurde, initiiert von der Abteilung Prés.6 der Bildungsdirektion, von
einer interdisziplinar zusammengesetzten Gruppe, bestehend aus Padagog*innen, Architekt*innen,
Beamt*innen der MA37 sowie der MA56 erstellt. Es dient den Architekt*innen zur Orientierung bei
Schulbauprojekten, wenn es um die Ausstattung der Lern- bzw. Klassenraume geht. Schulklassen
werden heute, aufgrund der verschiedenen Nutzungsarten’ ,Multifunktionsrdume“ genannt (vgl.
Resinger 17.2.2022). Wenn Sonderausstattungen beispielsweise flr Inklusionsklassen gebraucht
werden, konsultiert die Pras. 6 direkt Schulleiter“innen, welche Erfahrung im Bereich haben. Bei
einem Neubau, aber auch einer Sanierung muissen die Erhaltungskosten fir die Schule einkalkuliert
werden. Denn fir die Umbauarbeiten gibt es zwar ein eigenes Budget, jedoch muss die Schule im
Anschluss vom Bezirk bewirtschaftet und erhalten werden. Das Raum- und Funktionsprogramm flr

Wiener Pflichtschulen beispielsweise dient zur Orientierung flr die Architekt*innen und die zukinftige

7 Sie dienen unter anderem als Lehr/Lernrdume, Fachraume, Aufenthalts-, Spiel- und Erholungsraume
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Schulleitung, beschrankt jedoch die Auswahl der Innenausstattung, da beispielsweise nur eine Firma
flr Schulmdbel zur Verfiigung steht.? Diese verfligt zwar iber eine groRe und zeitgemaRe Auswahl
an Schulmobeln fir unterschiedliche Lehr-/Lern- und Ganztagsbetreuungsformen, jedoch kénnen
nicht alle Vorstellungen, gerade wenn es um partizipative Schulraumgestaltung geht, mithilfe dieser
umgesetzt werden. Fir Spezialanfertigungen steht eine Tischlerei zur Verfliigung, welche im
Ausstattungs-katalog gewahlt werden kann (Egeler 31.3.2022). Auf Kosten und Transportwege wird

keine Rucksicht genommen.

7.1 Begriff der Partizipation

Bevor hier partizipative Gestaltungsprojekte diskutiert werden kénnen, muss der Begriff der
Partizipation definiert werden. Dieser wird verstarkt in den 1950er und 1960er Jahren zum
Schlagwort in der Kunst. Partizipative Kunst erlebt in den 1970er Jahren ihren Hohepunkt. Es geht
unter anderem um partizipative, gesellschaftliche Gestaltungsprozesse im offentlichen Raum. Der
Begriff wird in dieser Phase inflationar verwendet und auf verschiedene Partizipationsformen und
Ebenen angewendet, die nicht genauer beschrieben wurden (vgl. Bishop 2006). Jedoch wird die
Ebene und das Ausmal der Partizipation und die Méglichkeiten der Teilhabenden kaum kritisch
beleuchtet. Unabhangig vom Ausmal} der Beteiligung wurde erkannt, dass Partizipation in der Kunst
den Fokus vom Objekt hin zu ethischen Fragen fihrt. Diese Diskussion miindete schlie3lich in den

1990er Jahren in einem ,ethical turn® in der Kunstrezeption und -theorie (vgl. Bishop 2006: 178).

Partizipation hat seit jeher einen zentralen Stellenwert in der Architektur. Architekt*innen planen fur
Menschen und die Vorstellungen und Winsche der Nutzer*innen flie3en in die Planungen ein. Dies
stellt fir Architekt*innen eine Herausforderung dar:

»ES missen strategische Prozesse konzipiert werden, um Kommunikationshindernisse zu uberwinden und

nutzerspezifische, niedrigschwellige Interaktionsebenen einzurichten, die unter Umstanden auch
durch ,Ubersetzer' entwickelt werden kénnen® (Hoffmann 2014: 9).

Im Sinne eines nutzer*innengerechten Bauens missen Akteur*innen bzw. Bewohner*innen auch bei
Schulbauprojekten in den Planungs- und Bauprozess einbezogen werden (vgl. Hoffmann 2014).
Natirlich hat Partizipation auch hier ihre Grenzen. Da die Nutzer*innen nicht tber die Expertise
verfugen, sind sie auf die Beratung durch Architekt*innen angewiesen. lhre Entscheidungs-
moglichkeiten und Wege der Realisierung sind auf die Maoglichkeiten, welche die/der Architekt*in

anbietet, beschrankt. Bei Grol(bau)projekten, wie Schulbauten und -ausstattungen, ist es bislang

8 Der Name der Firma soll an dieser Stelle nicht genannt werden, um Copyrightverletzungen vorzubeugen.
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nicht Ublich, die Nutzer*innen in die (Um)Gestaltung miteinzubeziehen. Nur selten werden sie in

Entscheidungs- und Gestaltungsprozesse involviert.

Wenn wir den Fokus wieder auf Schulraumgestaltung richten, ist mit Partizipation also die
Einbeziehung von Schiler‘innen und im weiteren Sinne von Lehrpersonen in Schulraum-
gestaltungsprozesse gemeint. Es handelt sich dabei, im Gegensatz zum Privatauftrag nicht um
Einzelpersonen, welche beraten werden und gemeinsam mit der Architektin oder dem Architekten
Entscheidungen treffen, sondern um eine grof3e Gruppe junger Menschen, die durchaus unter-
schiedliche Sichtweisen, Ideen und Vorstellungen mitbringen. Durch die unterschiedlichen
Vorstellungen die Gestaltung betreffend, missen in diesen Prozessen oft Kompromisse gefunden
werden. Die Projektleitung ist dazu angehalten die unterschiedlichen Vorstellungen zu leiten und in
einem demokratischen Prozess auf einen realisierbaren Nenner zu bringen. Fokusgruppen
beispielsweise ermdglichen gezielt einzelne Planungsschritte durchzufihren und raumlich einge-

grenzt Entscheidungen zu treffen, z.B. die Gestaltung eines Lernraums.

In Argentinien, wo soziale Ungleichheit und ein markantes Stadt-Land-Gefalle in Bezug auf
Bildungsbauten und die Mdglichkeit fur deren Ausstattung zu erkennen ist, wird die 6konomische,
infrastrukturelle Benachteiligung durch Partizipation bei der Schulgestaltung und -erhaltung
vonseiten der Schiler*innen wettgemacht (vgl. Clement/Oelsner 2016). Die Gestaltung der Schulen
durch die Schuler*innen und Lehrpersonen resultiert aus der 6konomischen Notwendigkeit dazu, da
die Gemeinden und der Staat den finanziellen Aufwand zur Erhaltung in vielen Fallen nicht tragen
kénnen. Die Gestaltungspraxis durch Schiler*innen und Lehrpersonen, vor allem im ruralen
Argentinien beinhaltet auch Renovierungs- und Malerarbeiten und ist mittlerweile fester Bestandteil
des Unterrichts (vgl. Langer 2016). Natlrlich muss in Zusammenhang mit der 6konomischen
Notwendigkeit der Schulraumgestaltung durch Schiler*innen und Lehrpersonen diskutiert werden,

inwieweit die Partizipation freiwillig stattfindet.

In Osterreich gibt es ebenso einige Beispielprojekte der partizipativen Schulraumgestaltung, die im
Unterschied zum vorhergehenden Beispiel nicht aus einer 6konomischen Notwendigkeit resultiert,
sondern andere Begrindungen findet. Ruth Matheus-Berr hat 1992 Pionierarbeit der partizipativen
Lernraumgestaltung in einer Schule in Wien geleistet. Sie hat in einem mehrere Monate
umfassenden Projekt gemeinsam mit den Schiler_innen der 8. Schulstufe des BRG 12,
Rosasgasse, deren Klassenraum in einem partizipativen Prozess neu ausgestattet und gestaltet.
Dabei konnte sie durch das Sponsoring einer Blroausstattungsfirma der betreffenden Klasse neue,
selbst gewahlte Mébel zur Verfigung stellen. Das Umgestaltungsprojekt erfuhr auch mediale
Aufmerksamkeit. In Verschiedenen Tageszeitungen, sowie in der Nachrichtensendung Zeit im Bild
(Z1B, ORF) wurde davon berichtet.
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Ein weiteres Beispiel fur partizipative Schulraumgestaltung in Wien ist die Erhebung der
Raumnutzung in der ILB der ,Integrativen Lernwerkstatt Brigittenau® durch den Architekten Franz
Ryznar, die dem Umbau bzw. der raumlichen Erweiterung der Schule vorausging. Gemeinsam mit
zwei Lernbegleiterinnen der Stammgruppe F, der 6-10 jahrigen, untersuchte Ryznar mittels
Beobachtungen, Interviews und Workshops mit den Schilerinnen, wie sie und ihre
Lernbegleiter*innen den vorhandenen Schulraum flr ihre Tatigkeiten nutzen. Interessant bei diesem
Projekt war, dass die Schiler*innen wahrend der Erhebungsphase zeitweise die Rolle von
Beobachteten zu Beobachter*innen wechselten und immer wieder wichtige Impulse fur die Erhebung
gaben. Ryznar fuhrte Sensibilisierungsiibungen und Planungsworkshops mit den Kindern durch. Die
Schiler*innen wurden zu Forschungsassistent*innen. Sie reflektierten ihre Raumnutzung und
eigneten sich spezifisches Wissen zu Architektur und sozialer Nutzung an und wurden in dem

Prozess selbst zu Expert*innen des Raumes (vgl. Ryznar 2016: 101-112, bzw. Resinger 17.2.2022)

Auffallend ist, dass diese Umgestaltungsprozesse als Leuchttirme stehen bleiben. Die Methoden
und die Herangehensweise konnten bisher nicht in einen Modus Operandi der aktuellen
Schulraumgestaltung transformiert werden. Dies hat verschiedene Griinde. Einerseits gibt es nur
wenige Architekt*innen, welche sich der Herausforderung stellen mit Kindern und Jugendlichen
sowie Lehrpersonen gemeinsam Planungs- und Umsetzungsprozesse in die Wege zu leiten.
Andererseits bedeutet die Zusammenarbeit mit den beteiligten Personen und Institutionen
Uberzeugungskraft, Durchhaltevermogen, einen gewissen Idealismus und viel persénliches
Engagement. Eine angemessene finanzielle Entschadigung fur die Architekt*innen bleibt aus, da
die Vorbereitungs- und Arbeitsschritte fur die Partizipation der Nutzer*innen in standardisierten
Verfahren nicht eingeplant und zeitaufwendigere, inklusive Planungsmethoden nicht vorgesehen
sind. Zusatzlich muss sowohl auf der Ebene des Lehrer*innenkollegiums, der Schulleitung, der
Schulqualitatsmanager*innen, der verschiedenen Behdrden und der Fordergeber Zustimmung far
ein Projekt bestehen. Nicht zuletzt fehlt es an einer adaquaten Gesamtfinanzierung derlei Projekte,
welche partizipative Prozesse einkalkuliert. Es miussen also zusatzliche Férderungen beantragt

werden, da die zustandigen Stellen derzeit Gber kein Budget hierfir verfiigen.

Die interdisziplindre Forschungsgruppe ,Arbeitskreis Bildung® der TU Wien, rund um den
Architekten Christian Kiuhn, hat sich zum Ziel gesetzt ,durch Partizipation das (Mit-)Gestalten der
eigenen Lernprozesse und der eigenen raumlichen Umgebungen zu erméglichen und zu férdern®
(vgl. Binder et al 2018: 11). Auch Rotraut Walden kommt zu dem Schluss, dass Bewohner*innen®
von Schulen am zufriedensten mit der Gestaltung ihrer Schule sind, wenn sie am
Gestaltungsprozess mitwirken kdnnen. Partizipative Gestaltungsprozesse sind immer auch Lern-

und Selbstermachtigungsprozesse. Gelungene Gestaltungspraxis beinhaltet Reflexions- und

9 Walden spricht bei den Akteur*innen der Schule von Bewohner*innen.
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Lernprozesse sowie demokratisches, selbstbestimmtes Handeln. Dabei gilt es aber bestehende

Herrschaftsstrukturen, welche historisch im Schulsystem verankert sind, kritisch zu hinterfragen:

,Bildung als rdumliche Praxis bzw. die Konstitution und Produktion von Rdumen als padagogische Praxis ist
nur dann moglich, wenn und insoweit es gelingt, die Adressaten und Adressatinnen der raumwissenschaft-
lichen Diskurse und Dispositive in partizipative, dialogische, diskursive und emanzipatorische Strukturen
einzubetten, mit denen die subjektiven Freiheitsgrade, Entfaltungsmoglichkeiten und reflexiven Selbstver-
standnisse und Selbstverhaltnisse prinzipiell erhéht und erweitert werden kénnten. Dazu miissen die
Erziehungswissenschaften(und natiirlich auch alle anderen Raumwissenschaften) aber unabdingbar
ihren Charakter als hegemoniale Wissensmilieus kritisch reflektieren und ihr Selbstverstindnis und

Selbstverhiltnis zum Raum einer genealogischen Selbst-Kritik unterziehen“ (Nugel 2009:173
Hervorhebung durch die Autorin).

Kinder und Jugendliche sind freier und (noch) nicht an bestehende Herrschaftsstrukturen
gebunden. Sie gestalten nach ihren asthetischen und praktischen Vorstellungen. Es ist wichtig zu
bedenken, dass Kinder und Jugendliche kontinuierlich gestalten. Sie verandern Arrangements von
Méobeln, ricken ihren Arbeitsplatz ihren Vorstellungen gemaR zurecht, platzieren verschiedene
Gegenstande und verandern diese unter Umstanden am nachsten Tag wieder. Die Gestaltung
eines Lernraums ist also nicht eine zeitlich begrenzte, abgeschlossene Handlung, sondern ein
kontinuierlicher Prozess, der sich auch nach der primaren Einrichtung eines Raumes fortsetzt. In
der Schule wird das durch wechselnde Sitzarrangements, Lernsettings und Nutzungsweisen des

Raumes deutlich. Hinzu kommt die sich wandelnde, asthetische Gestaltung des Raumes.

Wie gelingt es nun aber konkret, dass die Akteur*innen der Raume in die Gestaltung derselben
einbezogen werden und somit aus ihrer Passivitat der ,Rolle der Opfer der Umstande®, wie
Christine Egeler (31.3.2022) es ausdrtickt, geholt werden? Die folgenden Gestaltungsbeispiele an
zwei Wiener Mittelschulen sollen die Komplexitat partizipativer Gestaltungsprozesse darstellen und
reflektierbar machen. Die Bedeutung des Gestaltungsprozesses sowie der Einfluss auf die
Schiler*innen und auf das Lernen werden im Anschluss diskutiert und reflektiert. Wahrend im
ersten Beispiel eine Innenarchitektin als externe Projektleitung im Zuge einer padagogischen und
didaktischen Neuausrichtung der Schule von einem Lehrer*innenteam an die Schule geholt wurde,
zeigt das zweite Beispiel eine vom Lehrer*innenteam initiierte Umgestaltung in Form von
Projekttagen, welche ohne Raumplaner®in durchgeflihrt wurde (siehe dazu auch OEAD Broschiire
Raum Gestalten URL 25). Partizipation bezieht sich in den folgenden Beispielen auf die Teilnahme
an Entscheidungsfindungsprozessen in der Planung Mdbel, Farben, Muster und die asthetische

und akustische Gestaltung betreffend.
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7.2 Fallbeispiel 1: Partizipative Lernraumgestaltung in der MS Leipziger
Platz

Zwischen 2015 und 2022 hat Christine Simone Egeler gemeinsam mit Studierenden der TU Wien,
der Universitat Wien und weiteren Interessierten mit Schiler*innen und Lehrer*innen der Wiener
Mittelschule Leipziger Platz, die Klassen- und Gruppenrdaume in einem partizipativen Prozess
umgestaltet (vgl. Egeler 2016). Anstol3 dafiir war die padagogische Neuausrichtung der Schule im
Jahr 2015.

7.2.1 Projektstart

Auf Initiative eines engagierten Lehrer*innenteams um Nicole Jungmann und Clarissa Béhm wurde
der Schule ein neues padagogisches Konzept unter dem Namen ,Wir machen Schule* vorgelegt,
welches ein so genanntes Bezugslehrer*innensystem vorsah, und das flir die Schiler*innen frei
einteilbare Lernphasen beinhaltete. Diese offenen Lernphasen wurden als Unterrichtsfach
,Offenes Lernen“ auch im Stundenplan verankert. Das Konzept zielte auf die Starkung der
Selbsterméachtigung und Madéglichkeiten der Schiler*innen Selbstwirksamkeitserfahrungen zu
machen ab. Die Schiler*innen wurden intensiv auf das selbststandige Arbeiten und Lernen mithilfe
von (Lern)Wochenplanen in den Schularbeitsfachern Deutsch, Englisch und Mathematik
vorbereitet. Im Unterrichtsfach ,Offenes Lernen“ wurde projektorientiert gearbeitet und die
Schuler*innen konnten individuell, bis zu einem gewissen Grad autonom, Inhalte und Facher
wahlen, mit denen sie sich gerade beschaftigen wollten. Wahrend das Fach im ersten Projektjahr
auf die Erarbeitung der Wochenplane aus den Unterrichtsfachern Deutsch, Englisch und
Mathematik fokussierte und in der Praxis in Lerntandems, Kleingruppen und individuell an
Wochenplanen gearbeitet wurde, konzipierte das Lehrer*innenteam ,Offenes Lernen“ im zweiten
Jahr neu. Das Unterrichtsfach wurde auf Projektarbeiten in den Sachunterrichtsfachern
ausgerichtet. Nun fanden Gruppenarbeiten, Experimente und handwerkliche Arbeiten als Teil von

Projekten statt. Parallel dazu wurden Recherchetatigkeiten von den Schuler*innen durchgefuhrt.

Diese neue Vielfalt an Lehr-/Lernformen verlangte nach einer neuen Raumausstattung, welche
verschiedene Sozialformen und Arbeitssettings ermdglichte und forderte. So wandte sich
Jungmann und das Team von ,Wir machen Schule“ 2015 an Christine Egeler. In einem ersten
Gesprach tauschten sich die Lehrer*innen mit der Architektin aus, und es wurde gemeinsam
Uberlegt, welche Veranderungen in der betreffenden Schule Uberhaupt mdglich seien (vgl.
Jungmann 9.6.2022). Egeler hatte bereits Erfahrung mit der partizipativen Gestaltung von Raumen
da sie bereits vor Uber 20 Jahren ein Jugendzentrum in Wien gemeinsam mit den dort arbeitenden

Sozialarbeiter*innen, neu einrichtete.
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7.2.2 Projekteinstieg in der Schule, Partizipations- und Finanzierungsfragen

Fur Egeler kam die Anfrage von Jungmann zum richtigen Zeitpunkt. Sie beschaftigte sich seit 2012
intensiv mit der Thematik und begann, aus eigenem Tatendrang und einem idealistischen Denken
heraus, umgehend, vorerst ohne zugesicherte Finanzierung, gemeinsam mit dem
Lehrer*innenteam und der Schulleitung mit der Planung des Projekts. Nachdem Egeler die
raumliche Situation in der Schule in Augenschein genommen hatte, identifizierte sie in besagter
Schule zuerst zwei Standardprobleme von Bestandschulen: Platzmangel und fehlende
Schallisolierung. In diesem Zusammenhang ist auch zu bedenken, dass das klassische
Schulsystem gemal des Stundenplans unflexibel und die 50-Minuten-Taktung der Facher nicht
kindgerecht ist. Das Gestaltungsprojekt musste diese Umstande bericksichtigen, sollte den
vorhandenen Platz bestmdglich nutzbar machen und neue Lernformen ermoglichen (vgl.
Egeler31.3.2022). In Kooperation mit der AUVA fuhrte Egeler im Juni 2018 eine Akustikmessung in
der Mittelschule am Leipziger Platz durch. ,Besonders in den Gé&ngen und den beiden
Stiegenh&usern gibt es keinerlei ldrmabsorbierende Elemente, dadurch ist hier die Ldrmbelastung
besonders in den Pausen weit ber den zuldssigen Werten“ (Egeler 31.3.2022)". Dies hangt mit
den verfliesten und betonierten Gangen zusammen (vgl. Egeler 31.3.2022). Zentraler Bestandteil
des Projekts war die Einbeziehung der Schiler*innen in die Planung und auch in die praktische
Umgestaltung der Klassen- und Gruppenrdume.

»Ziel war Partizipation die Gestaltung betreffend. Die Kinder und Jugendlichen sollten selbst handwerklich

tatig werden und sie sollten auf diesem Weg Selbstwirksamkeitserfahrungen machen - durch die aktive

Teilnahme an der Gestaltung ihrer Rdume. Die Schiler*innen sollten die Erfahrung machen dass SIE das

kdnnen. (...) Es ging um Selbstermachtigung im Gegensatz zur Rolle als 'Opfer der Umstande' oder
passive Beobachter*innen. Aus dieser Rolle sollten sie ausbrechen kénnen® (Egeler 31.3.2022).

Zu Beginn des Umgestaltungsprozesses wurden Workshops durchgefiihrt, in denen die
Schuler*innen Mdoglichkeiten der Gestaltung von Lernraumen kennenlernten, sich eigene kleine
Behausungen bauen konnten und in welchen sie den Kopf flr neue Gestaltungsmdglichkeiten der
Raume frei bekommen sollten. Hierfir wurden die Schiler*innen beispielsweise eingeladen die
vorhandenen Mdbel einmal anders zu verwenden (vgl. Egeler 13.3.2022). In dieser performativen
Vorbereitungsphase auf die Umgestaltung der Innenrdume war es wichtig, dass die Schiler*innen
offen fur den Prozess waren und ihrer Vorstellungskraft freien Lauf lassen konnten:
»,ES ging in einem ersten Schritt darum, dass die Schiler‘innen den Raum einmal anders wahrnehmen.
Also haben wir ihn anders bentzt. Wir sind auf die Tische und Sessel gestiegen, haben uns anders
verhalten und spielerisch den Raum anders erkundet, als Ublich. Die Schiler*innen sollten zuerst einmal
den Kopf frei bekommen. Tun, was sie sonst vielleicht nicht tun. Aussteigen aus Denkmustern, die
vorherrschen. Uber den Tellerrand blicken, und anders sehen. Das haben wir auch versucht mithilfe einer

Fantasierreise zu erreichen. Die Schiler*innen sollten sich vorstellen, wie der Raum aussehen kann, in
dem sie gerade sein méchten® (Egeler 13.3.2022).

10 Die Raumakustik in Schulen entspricht haufig nicht den Vorgaben fir LArmminderung gemaf der
ONORM B 8115-3.
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Beispiele fir innovative Lern- und Denkraume finden sich zuhauf in den skandinavischen Landern.
Mithilfe von Bildern von danischen Schulen ermdglichte Christine Egeler den Schiler*innen am
Leipziger Platz eine voéllig andere Vorstellung von Schulrdumen zu erhalten. Da die meisten
Schiler*innen nur die von lhnen selbst besuchten Schulen kannten, war es fir sie teilweise

erstaunlich, wie anders Lernraume aussehen konnen:

»Die Schiler*innen konnten zuerst nicht glauben, dass es sich bei den gezeigten Raumen um Schulrdume
handelt. Sie empfanden die Radume als Wohnzimmer oder Aufenthaltsrdume. In Osterreich finden wir nur
wenige Beispiele fir innovative Schulraumgestaltung, welche derart ausgereift durchdacht sind, wie die
Multifunktionsrdume in skandinavischen Schulen” (Egeler 31.3.2022).

Abb. 16 u. 17 Schuler*innen, Lehrpersonen und Reinigungspersonal bemalen Banner.
Foto ©Christine Simone Egeler 2016

Teils gleichzeitig mit den Workshops wurden relativ rasch nach Projektstart bereits erste kleinere

Veranderungen am Erscheinungsbild der Klassenrdume vorgenommen, die nicht sehr kostspielig
waren. In diesem ersten praktischen Schritt wurden eineinhalb Meter hohe Banner aus Segelleinen
in der Lange der Klassenraume mit Motivationssprichen fir jede der vier Klassen des Jahrgangs,
wie auch fir den Gangbereich des 3. Stockes angefertigt und aufgehangt. Die Banner fanden
grol’en Zuspruch auf Seiten der Schiler*innen. Schon bei der Auswahl der Spriche war die
Beteiligung aufRergewdhnlich hoch. Die Schiler*innen konnten selbst Spriiche vorschlagen und
zusatzlich kamen einige Vorschlage von Egeler. Die Auswahl wurde schlielich mittels Abstimmung

in zwei Durchgangen getroffen. Bei der praktischen Herstellung der Banner wollten sich ebenso
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viele Schuler*innen beteiligen. Da nicht alle Schiler*innen durchgehend am Herstellungsprozess
der Banner teilnehmen konnten, wurden Schiler*innen bevorzugt, welche aufgrund ihrer
Schulleistungen Unterrichtsstunden versaumen konnten, ohne einen Nachteil dadurch zu haben."
Bei den Lehrer‘innen des ersten Jahrgangsteams, welches ausgestattet wurde, blieben diese

ersten Veranderungen sehr gut in Erinnerung:

»Das war die Pinnwand, die sie da verschdénert haben im hinteren Bereich (der Klassenzimmer). Da ist der
Rand von der Pinnwand gestrichen worden und die Pinnwand neu drauf gesetzt worden und dann wurde
rund um diesen Kasten ein Mosaik aus bunten Fliesensplittern gemeinsam mit den Kindern angebracht.
Und dann wurden eben diese Banner mit den Motivationsspriichen hergestellt, die in jeder Klasse und am
Gang hangen. Die Klassen konnten sich den Spruch auch selbst aussuchen und dann wurden sie
gemeinsam bemalt* (vgl. Jungmann 9.6.2022).

In einem nachsten Schritt unternahm Egeler mit den Schuiler*innen eine Exkursion in das Vienna
Impact Hub, einem Gemeinschaftsarbeitsraum im 7. Bezirk in Wien, der innovativ gestaltet wurde,
um kreative Denkprozesse zu férdern. Im Impact Hub gibt es einen Chilloutbereich, verschiedene
Einzel- und Gruppenarbeitsplatze und einen stillen Arbeitsraum. Die Schiler*innen waren
besonders begeistert von einer Schaukel, die mitten im Impact Hub von der Decke hangt. ,Es war
fur sie etwas véllig Neues, dass ein Arbeitsraum, wie das Klassenzimmer ein angenehmer Raum
sein kann“ (Egeler 31.3.2022).

Die Durchfihrung der ersten Workshops sowie die Exkursion in das Vienna Impact Hub fanden
noch ohne gesicherte Finanzierung statt. Es stand lediglich eine kleine Fdérdersumme einer
Arbeiterkammer-Férderung fir Schulentwicklungsprojekte zur Verfigung, die nicht anndhernd die
Kosten der Moblierung fur auch nur eine Jahrgangsstufe gedeckt hatte. Zudem sollte die
Forderung der Arbeiterkammer (AK) primar fir die Anschaffung von Smartboards dienen. Egeler
Ubernahm die Projektleitung fir die Umgestaltung und begann nach Mdglichkeiten finanzieller
Foérderung zu suchen. Beim Projekteinstieg stand aus finanziellen Griinden noch nicht fest, ob die

Planungen mit den Schiler*innen wirklich umsetzbar sein wirden:

.In den ersten Workshops mit den Schiiler‘innen der 5. Schulstufe konnten diese nicht glauben, dass sie
wirklich eine neue Ausstattung fiir Ihre Klassen bekommen wiirden. Sie meinten, sie wiirden das alles nie
bekommen, weil sie 'es nicht wert seien'. Ich habe ihnen gesagt, ich wei nicht, ob wir es wirklich
umsetzen kénnen, weil zu dem Zeitpunkt die Férderungen noch nicht bewilligt waren und Finanzierung
des Projektes noch nicht geklart war. Aber wir werden es versuchen.“ (Egeler 31.3.2022).
Nach diesen ersten Workshops kamen die Lehrer*innen von ,Wir machen Schule® wieder auf
Egeler zu, um weiter zu Uberlegen, wie das Projekt nun umgesetzt und finanziert werden kdénnte.
Gemeinsam mit Nicole Jungmann und der Schulleitung, wurde das Projekt der MA56 und der
Bezirksvorstehung prasentiert und um die Finanzierung der Ausstattung fir alle 4 Jahrgange
angefragt. Durch eine Kollegin aus dem Nachhaltigkeitsbereich, die bei der IOB beschéaftigt war,

wurde Christine Egeler auf die IOB (Innovative Offentliche Beschaffung) aufmerksam, die jedes

11 Die Moglichkeit zur Partizipation, abhangig von der Schulleistung wird weiter unten diskutiert.
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Jahr einen Wettbewerb ausschreibt. Egeler verfasste also einen Forderantrag, der schlie3lich Uber
die Schulleitung eingereicht wurde. Die Bezirksvorstehung férderte zunachst die erste Phase, also
die Ausstattung des 1. Jahrgangs. Erst als das Projekt den 2. Platz im Wettbewerb gewonnen
hatte und somit eine Fordersumme erhalten wirde, die zwar nur bedingt, aber doch , die
Prozesskosten abdecken konnte, kam es zu einem weiteren Treffen aller Beteiligten vor Ort
(Bezirksvorstehung des 20. Bezirks, MA56, MA37, Schulleitung und Jungmann). Daraufhin wurde
die Ubernahme der Kosten fiir die Ausstattung durch die Bezirksvorstehung genehmigt. Zusétzlich
konnte auf einen Teil des Budgets aus der Férderung der AK zurtickgegriffen werden, dass fur ,Wir

machen Schule“ zur Verfligung stand.

7.2.3 Behorden, Wahl der Mobel und Frage der Materialien

Involviert in dieses Projekt waren die Schuler*innen, Lehrpersonen, die Schulleitung, die
Bezirksvorstehung und die 10B (Innovative Offentliche Beschaffungsargentur). Weiter spielten die
MA56 (Schulen), MA37 (Baupolizei) die MA10 (Kindergarten) und MA13 (Bildung und Jugend)
(vgl. Resinger 17.2.2022 bzw. URL 20) eine =zentrale Rolle. Da der Prozess einer
Schulneugestaltung mit vielen burokratischen Hirden verbunden ist, gibt es genaue Vorgaben,
beispielsweise flir Mobel, die verwendet werden kdonnen, aber auch wo diese positioniert werden
dirfen. Die Mobel konnen nur von einer Firma bezogen werden. Es gibt keine andere
Wahlméglichkeit die Sitzmobel und Tische betreffend. Diese Firma stellt zwar verschiedene
Ausstattungsvarianten und Modelle zur Verfiigung, jedoch ist die Auswahl eingeschrankt, gerade
wenn es um individuelle Losungsansatze geht. Es gibt eine weitere Firma, bei der Kasten und
Lagerungsmdbel bestellt werden kénnen, diese sind dann aber nicht automatisch gegen Schaden
versichert. Ublicherweise bestellt die Direktorin oder der Direktor einer Schule die Mdbel, wenn
eine Umgestaltung notwendig ist (vgl. Egeler 13.3.2022). Diese verfiigen jedoch nicht immer Uber

die Expertise, die Gestaltung betreffend und adaquate Beratung hierfir ist nicht vorgesehen.

,Die Mdbel werden aus dem Ausstattungskatalog des Schulausstatters, der MA56 ausgesucht. Dieser
Ausstattungskatalog wiederum wird von einem Team von Lehrpersonen, zustdndigen Personen der
Bildungsdirektion und einigen Architekt*innen zusammengestellt. Natlrlich ist das auch immer eine
Kostenfrage. (...) Es sind auch verschiedene Lehrpersonen in diese Entscheidungen eingebunden. (...)
Schiiler*innen sind nicht in den Prozess involviert (S. Resinger 17.2.2022).

Naturmaterialien werden sehr selten in Schulen eingesetzt. Es gibt im Ausstattungskatalog der
Bildungsdirektion fir Pflichtschulen jedoch die Mdoglichkeit flr Spezialanfertigungen auf einen
Tischler zurlckzugreifen. Auch hier steht aber wieder nur eine Tischlerei zur Verfigung, die
beauftragt werden kann. Diese Werkstatt fertigte fur die Klassen am Leipziger Platz unbehandelte 3-

Schicht-Platten aus Fichtenholz die in der Héhe von 200 cm und je nach Raummalfen in mehreren
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Metern Lange an den an den Wanden in den Klassenrgumen fixiert wurden. Sie dienten als
Pinwande und sollten die Raumatmosphéare positiv beeinflussen. Die unbehandelten Vollholzplatten
beeinflussten das Raumklima spurbar auch fir die Schiler*innen. Diese erklarten, dass Sie den
Geruch ,gut” finden (vgl. Egeler 13.3.2022). Manchen fiel auf, dass sich die Raumakustik positiv
veranderte: ,Es ist jetzt schon leiser in der Klasse“ (L., 13 J., Mai 2018). Egeler verfolgte bei der
Auswahl der Materialien das Ziel eine angenehmere, bedirfnisgerechte Atmosphare zu schaffen.
Holz wirkt sich positiv auf die Gesundheit aus und unbehandelte Holzflachen in Rdumen senken
nachweislich den Puls (vgl. URL 4). Denn: ,Menschen sind auch Natur und brauchen natiirliche
Materialien in ihrer Umgebung® (Egeler 31.3.2022, 2016).

Nach der Offnungsphase konnten die betreffenden Klassen in weiteren Workshops konkret
Schulmdbel aussuchen. Sie konnten die Formen und Farben der Mdbel aussuchen und weitere
Details bei der Gestaltung des Klassenraums selbst bestimmen. Hierfir stellte Egeler
Materialproben, Farbpalletten und weitere Gestaltungsbeispiele zur Verfligung. Der Ausstattungs-
katalog diente auch hier als Orientierungshilfe flr die Realisierbarkeit der Vorstellungen. Jedoch
beschrankte die Innenarchitektin die Auswahimdglichkeiten nicht nur darauf, sondern legte in erster
Linie Wert darauf die Vorstellungen der Schilerinnen zu verstehen und Wege fiir deren Umsetzung

zu finden. Aus diesem Grund waren an manchen Stellen Spezialanfertigungen notwendig.

7.2.4 Entscheidungsfindungsprozesse: Raum fir unterschiedliche Beduirfnisse

Bedurfnisse von Schiler*innen sind nicht immer gleich, wie wir bereits gesehen haben. Dies stellt in
einem partizipativen Gestaltungsprozess eine groflde Herausforderung fiir die Projektleitung dar. Es
geht darum die unterschiedlichen Vorstellungen der einzelnen Schiiler*innen zusammenzubringen
und Lésungen zu finden, mit welchen die Beteiligten einverstanden sind. Es gilt also Prozesse
einzuleiten, welche den Schiler*innen zwar die Bandbreite an Mdglichkeiten, die zur Auswahl
stehen zu erdffnen, wenn es beispielsweise um die Farbe von Mdbeln geht. In einem weiteren
Schritt mussen Tendenzen und Vorlieben erkannt und in eine Richtung geleitet werden, die im
besten Fall auf einen Konsens hinausfuhrt. Dies wird moglich, indem beispielsweise durch
Uberlegungen der Vor- und Nachteile Ausschlussverfahren angeregt werden. Wichtig dabei ist,
dass Diskussionen dartber gut vorbereitet sind und den Schiler*innen beispielsweise durch die
Sammlung von Begriffen fir die Beschreibung ihrer Vorstellungen, deren Formulierung erleichtert
wird. Dies ermdglicht gleichzeitig, dass binare Bewertungen wie schon/hasslich oder gut/schlecht

unterbleiben, wenn die divergierenden Vorstellungen besprochen werden.

Seite 42/100



Abb. 16 Klassenraum vor der Umgestaltung Foto ©Christine Simone Egeler 2016

Egeler gelang es die Ideen und Vorstellungen der Schilerinnen jeweils aufzunehmen, in
Einrichtungsbeispiele zu Ubersetzen und wiederum an die Schiler*innen heranzutragen.
Vorstellungen und Wunsche der Schiler*innen sollten zudem uber verschiedene Medien bzw. Wege
kommunizierbar gemacht werden. Gerade fur Schuler*innen, welche sich nicht gerne verbal zu Wort
melden, macht es Sinn sich anders ausdriicken zu kdnnen. Impulskarten oder die Clustermethode,
wobei Stichwortkartchen mithilfe eines Flipcharts oder einer Pinnwand zu einer vernetzten
~Winschesammlung“ zusammengefasst werden, kénnen Mdoglichkeiten darstellen schichterneren

Schiler*innen eine Stimme zu geben.

Menschen haben aber nicht nur individuell divergierende Vorstellungen zur Gestaltung des Raumes,
sie nehmen diesen auch auf unterschiedliche Weise wahr und nutzen ihn nicht immer auf genau die
gleiche Weise (vgl. z.B. Kahlert/Nietsche/Zierer 2013, Breidenstein 2004). Dies kann zweckgebunden

sein, hat individuelle Griinde und hangt laut Egeler auch mit dem Geschlecht'? zusammen:

»ES gibt auch einen Genderaspekt, der beachtet werden sollte, bei der Gestaltung von Lernraumen:
Madchen zwischen 11 und 14 suchen eher Ruhe, wollen sich tendenziell mit Freund*innen unterhalten,
suchen stillere, geschutztere Orte. Jungs in dem Alter werden dann manchmal ripelhaft, suchen
Méglichkeiten zum Toben. Die M&dchenorte werden meist durch die Unruhe die durch die Jungs entsteht,
zuriickgedrangt. lhre Bedirfnisse werden nicht immer ernst genommen. Und auch die Jungs kdnnen in
der Schule nicht toben. Sie haben keine oder nur eingeschrankt Moglichkeiten 'wild' zu sein. Dabei steckt
da eine unglaubliche Energie drinnen“ (Egeler 31.3.2022).

12 Auf dem Schulschiff Bertha von Suttner gibt es aus Griinden der Gendersensibilitat beispielsweise
Buben- und Madchenzonen.
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Im Anschluss an die Phase der Sammlung der Wunsche und dem Finden von Entscheidungen,
wurden die Schulmébel bestellt und etwa ein Jahr nach Projekistart an die Klassen geliefert, die am
Gestaltungsprozess teilnahmen. Diese waren zu diesem Zeitpunkt bereits in die 6. Schulstufe
aufgestiegen. Als die Schulmoébel im Herbst 2016 geliefert wurden, hatten die Schuiler*innen die
Moglichkeit diese gemeinsam mit Lehrpersonen und Monteuren in die Klassenraume zu
transportieren, die Tische gemeinsam aufzubauen und die Stiihle zusammenzuschrauben. In den
Klassenzimmern herrschte aufgeregtes Durcheinander und Handwerkstimmung. Nach etwa drei
Stunden waren alle Moébel aufgebaut, die Hefte und Blicher wurden in den neuen Laden im
Rollkasten verstaut und die Schiler*innen sallen stolz an ihren neuen Arbeitsplatzen und
unterhielten sich freudig mit ihren Klassenkamerad®innen Uber das neue Mobiliar: ,Wir haben das
wirklich gekriegt!” ,Hier kannst du den Tisch h6her machen“ (M. 12 J.). Ich dachte, das war ein Witz!*
(O. 11 J.). ,.Endgeil“ (A. 12 J.).

Abb. 13 Neu ausgestatteter Klassenraum Foto ©Christine Simone Egeler 2020

Die Arbeit des gemeinsamen Zusammenbauens bereitete den Kindern groRe Freude und
manchen Schiler*innen wurde klar, dass ihre Mithilfe Frichte trug, ihre Entscheidungen
berlcksichtigt und sie ernst genommen wurden. Spatestens an diesem Punkt wurde klar
erkennbar, dass die Teilnahme an der Raumgestaltung fachertbergreifende Wissensaneigung und
Erfahrungssammlung bedeutet: Die Schiler*innen erweiterten ihren Wortschatz, konnten sich mit
Raumplanen auseinandersetzen, lernten verschiedene Arbeitsplatzmodelle kennen, erweiterten

ihre handwerklichen, kommunikativen und sozialen Fahigkeiten und erhielten Einblicke ins Projekt-
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management. Dies war auch ein wichtiger Moment fur die Lehrpersonen, welche noch eine

wichtige Lernerfahrung bei den Schiler*innen feststellen konnten:

~oie bemerkten natirlich, dass nur sie in den 6. Klassen neue Moébel bekamen. Und da war schon ein
bisschen Stolz auch bei den Kindern da. Und das haben wir auch die ganze Zeit versucht zu vermitteln:
wir haben da was fir euch auf die Beine gestellt und indem ihr mitgearbeitet habt und bei diesen
Workshops mitgemacht habt, deshalb lauft das jetzt und deshalb haben wir das bekommen. Aber ihr
musst halt auch darauf aufpassen® (vgl. Jungmann 9.6.2022).

7.2.5 Projektverlauf in den darauffolgenden Jahren

In den folgenden Jahren wurde auf diesem Weg jeweils die folgende Schulstufe in das Projekt
einbezogen. Egeler gestaltete gemeinsam mit den Schiiler*innen innerhalb von insgesamt Jahren™
so die gesamten Lernrdume der Schule neu. Im Zuge des Projekts wurden so Klassenrdume und
Gruppenraume der 4 Jahrgange, sowie die Speiserdume der Schule also insgesamt 17 Raume
neu ausgestattet und gestaltet. Ein Teil des Projekts war Schallschutz in Gangen und Stiegenhaus.
Da es keine larmabsorbierenden Elemente und nur eine geringe Ausstattung in diesen Bereichen
gibt, kommt es gerade in den Pausen zu dem hohen Larmpegel. Egeler wollte an den Gangen
ausklappbare Tische und unbehandelte Holzflachen anbringen und stand diesbezlglich wiederholt
mit dem Feuerschutzbeauftragten der Schule in Verbindung. ,Es war aus feuerschutzrechtlichen
Griinden nicht méglich diese Elemente aus Vollholz in Form von ausklappbaren Tischen und
Holzpinnwénden zu montieren oder andere Verdnderungen am Gang vorzunehmen“ (Egeler
13.3.2022).

Abb. 14 li. Gruppenraum 2016 Abb. 15 re. umgestalteter Raum 2020 Foto ©Christine Simone Egeler 2021

13 Die Covid19-Pandemie hat den Projektabschluss um drei Jahre verzdgert.
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Ein groflier Vorteil fir die folgenden Jahrgangsstufen war, dass sie aus den Erfahrungen der
vorigen Jahrgangsstufe die Mobel betreffend lernen konnten. So wurden beispielsweise im
darauffolgenden Jahrgang Rollkasten mit tieferen Laden (ca. 30 cm) fur die Schulsachen der
Kinder bestellt, anstatt mit seichten, zirka 15 cm hohen Laden, wie im ersten Durchgang, weil die
Hefte der Schuler*innen standig hinter den Laden runter rutschten, wenn diese ,zu voll gestopft®
wurden. Auch die Dreieckstische wiirde Jungmann heute nicht noch einmal aussuchen. Sie haben
den Vorteil, dass sie leicht zu verschieben sind und so schnell neue Sitz- und Sozialformen
geschaffen werden kdnnen. Der Nachteil ist jedoch, dass sie beim Spielen in der Pause oder durch
einfaches AnstoRRen bereits verrutschen, sodass sie standig wieder in die Ausgangsposition
zuruckgeschoben werden muissen. Dies sei aber kein grofRes Problem (vgl. Jungmann 9.6.2022).
Wenn ich merke, es ist ein Tisch verschoben, dann schiebe ich ihn wieder zuriick. Das geht ja

genauso leicht, wie er verschoben wurde“ (Jungmann 9.6.2022).

Durch die stufenweise Ausstattung der Jahrgangsteams im Abstand von ein bis zwei Jahren
profitieren die jeweils darauffolgenden Teams von der vorhandenen Erfahrung und entschieden
sich fUr andere Tische. Dass es sich um kein groRes Problem die Tische betreffend handelt, zeigt
deren Einsatz. Die Dreieckstische sind nach wie vor in drei der vier Klassen, die in der ersten
Runde des Umgestaltungsprojekts teilnahmen, im Einsatz. Die Schiler*innen, welche als erster
Jahrgang mit den selbstgewahlten Mobeln ausgestattet wurden, haben die Mittelschule am
Leipziger Platz im Juni 2019 verlassen. Die darauffolgenden Klassen haben die Moébel und
Ausstattung der ersten ,Umgestaltungsrunde® dbernommen, so auch die Tische. Die
Erfahrungswerte hatten ohne das Projekt nicht gesammelt werden kénnen, denn ,wenn ich nichts

ausprobiere, kann ich auf nichts draufkommen® (Jungmann 9.6.2022).

Als letzter Teil des Ausstattungs- und Umgestaltungsprojekts wurde von Karin Harather im Herbst
2021 ein Gruppenraum der Schule zu einem Bewegungsraum mit Kletterelementen, Matten,

Reifen, Ballen und anderen ,Tobe-Utensilien* ausgestattet.

Dieses Anschlussprojekt fand in der
Planungsphase ohne die Partizipation der
Schiler*innen statt. Zur Erdffnung des
Raumes wurde eine Zirkuspadagogin
eingeladen, welche mit den Schiler*innen
verschiedene Nutzungsmdglich-keiten des ‘ = ... .
Raumes und der Gerate spielerisch ~I
erkundete (vgl. Harather 2021: 36f, URL 8,
URL 24).

Abb. 1 Foto ©Christine Simone Egeler 2021
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Im Juli 2022 wurden schlieRlich die letzten Mobelbestellungen wie Késten und Wandverkleidungen
fur das zuletzt ausgestattete Jahrgangsteam in die Schule geliefert. Egeler begleitete die Montage
der Mdbel. Beim Lokalaugenschein wurde sichtbar, dass eine Klasse wieder mit den alten Mébel
bestlickt und die neuen beweglichen Mobel in den Keller der Schule gebracht wurden. Die Griinde

daftr wurden nicht erhoben.

7.2.6 Reflexion des Umgestaltungsprozesses

Zentral fir Jungmann ist, dass die Schiler*innen, welche an der Umgestaltung beteiligt waren die
Erfahrung machen konnten, dass es Sinn macht, sich fir etwas einzusetzen und mitzuarbeiten.
Jungmann spricht die Selbstwirksamkeitserfahrungen an, welche die Schiler*innen durch die
Moglichkeit zur Mitgestaltung machen konnten. Sie findet diesen Prozess ausschlaggebend, um
den Kindern zu zeigen: ,schaut, wenn man sich fiir etwas einsetzt, dann kann man auch was

erreichen“ (vgl. Jungmann 9.6.2022).

Auffallend war, dass in jedem Folgejahr die Beteiligung am Projekt vonseiten der Lehrpersonen
abnahm. Bereits im zweiten Projektjahr wurde die Zusammenarbeit mit Christine Egeler von
einigen Lehrpersonen als Zusatzaufwand empfunden. Die Workshops wurden auch in der
nachsten Schulstufe mit den Schuiler*innen weiter durchgefihrt, jedoch empfanden einige
Lehrpersonen diese als Zeitverschwendung und spiegelten das auch in Ihrer Haltung dem Projekt
gegenuber. Sie flhlten sich nun in der Rolle ,etwas zu bekommen®, anstatt etwas ,zu verandern
oder zu gestalten® (Jungmann 9.6.2022). Hier erkannte Jungmann, dass die Kommunikation
innerhalb der Schule nicht optimal verlaufen ist. Es ist leider nicht gelungen die gesamte
Lehrer*innenschaft fur das Projekt zu begeistern (vgl. Jungmann 9.6.2022). Die Schuler*innen
spuren wiederum die Haltung ihrer Lehrer*innen dem Projekt gegentber. Denn sie sind ja die
Vorbilder fir die Kinder (vgl. Egeler 31.3.2022). Im Nachhinein betrachtet, ware eine
Projektbegleitung durch eine auflenstehende Person hilfreich gewesen, um die Partizipation auf
Seiten des Kollegiums zu verbessern und Kommunikationsprozesse zu erleichtern. Phasen der
Reflexion wahrend des Prozesses hatten vermutlich ermoglicht Entscheidungen nachhaltiger zu
treffen und Lehrpersonen, welche sich nicht als Teil des Projekts fiihlten, ins Boot zu holen. Die
Schulleitung hatte einen solchen Prozess durch proaktive Beteiligung optimal unterstutzt (vgl.
Jungmann 9.6.2022). Im Falle des vorgestellten Projekts ermdglichte und begriflte sie zwar die
Durchfiuihrung der Umgestaltung und segnete die einzelnen Schritte ab, jedoch beteiligte sie sich
nicht an der Forderantragstellung und schaffte es nicht das gesamte Kollegium von dem Projekt zu
Uberzeugen. Auch dies forderte die nachlassende Beteiligung vonseiten des Kollegiums von Jahr

zu Jahr. Die fehlende Uberzeugung filhrte vermutlich auch dazu, dass wie bereits erwahnt eine
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Klasse auf Initiative des Klassenvorstands die neuen Mobel in den Keller der Schule brachte und
den Klassenraum wieder mit den alten, schweren Banke ausstattete. Jungmann formuliert das

Entwicklungspotential des Projekts folgendermalien:

Erstens muss die Direktion voll und ganz dahinter stehen und auch bereit sein, sich dafir einzusetzen und
nicht nur das zu nehmen, was halt geht. Weilt du was ich meine? Also nicht nur das zu nehmen, wofir
der andere sich einsetzt moglicherweise, sondern wirklich selbst dahinter sein. Und dann ware es schon,
wenn es wirklich ein gemeinsamer Prozess ist. Wenn es wirklich die ganze Schule betrifft und nicht nur
ein Jahrgangsteam. Dann muss auch wirklich die ganze Schule entscheiden: Was wollen wir? Wir sehen
uns verschiedene Sachen an und wir entscheiden gemeinsam. Und wir machen das. Und dann braucht's
wirklich irgendeine Prozessbegleitung. Eine Person, von auRen, die diesen Prozess begleitet und
managed. Das kann nicht an den Lehrern hangenbleiben (Jungmann 9.6.2022).

Die Architektin und Projektleiterin Egeler fihrt die mangelnde Beteiligung auf Seiten der
Lehrer*innenschaft auf personelle Ressourcen zurlick: das Projekt musste von wenigen Personen,
welche nicht Entscheidungstrager*innen waren, betreut werden. Sie selbst musste einzelne Schritte
im Prozess ohne Unterstitzung der Schulleitung setzen, beispielsweise die Antragstellung fir die
Forderung Uubernehmen, welche schliellich von der Schulleitung eingereicht wurde. Die fehlenden
Informationen aufseiten der Lehrpersonen vor allem in den folgenden Jahrgangsteams fuhrt sie auf
personelle Grenzen zurlick. Egeler betrachtet auch ihr Einlenken bei Verhandlungen mit dem
Feuerschutzbeauftragten im Nachhinein kritisch. ,Ich hétte hartndckig bleiben sollen, dann wére

vielleicht mehr gegangen” (Egeler 13.3.2022).

Ein weiteres Defizit, das ebenso im Personalmangel und der fehlenden Finanzierung wurzelt, ist
die fehlende Evaluierung. Es wurde weder der Umgestaltungsprozess an sich noch die Wirkung
der neu gestalteten Lernrdume erhoben. Es gibt daher keine systematisch erhobenen Daten dazu.
Da sich auch die Schulbehérden nicht fir die Evaluierung zustandig sehen, unterbleibt diese meist
und wichtige Erkenntnisse gehen verloren. Auch der Umgestaltungsprozess an sich findet wenig
Beachtung von Seiten der Behorden. Dies flihrt dazu, dass partizipative Gestaltungsprojekte durch
Expertinnen sich nur langsam weiterentwickeln. Egeler schlagt im Zusammenhang mit der
Sicherung des Wissens und der Erfahrung die Einsetzung einer Gratzlarchitektin bzw. eines
Gratzlarchitekten vor, welche*r fur Fragen bei der Umgestaltung von Schulen und anderen
Bildungseinrichtungen sowie offentlichen Umgestaltungsprojekten beratend und leitend fungieren
wirde. So koénnten Erfahrungen weitergegeben, Erkenntnisse gewonnen und gemeinsam
umgesetzt werden. So kénnten oOffentliche Umgestaltungsprojekte weiterentwickelt werden. Dies
betrifft nicht nur Schulumgestaltungen, sondern adressiert 6ffentliche Umgestaltungsprojekte an

sich.

Egeler wurde von verschiedenen Seiten unter anderem von Vertreter'innen der MAS6 oder der
Bildungsdirektion vorgeworfen, dass dieses Projekt teurer ware, als andere Projekte in dem Umfang.

Die Architektin stellt dies jedoch in Abrede, denn die Nachhaltigkeit und die positiven Effekte, welche
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durch die unterrichtsfreundliche Gestaltung erzielt werden, wurden ja nicht evaluiert. Dazu gehort
beispielsweise die Lehrer*innengesundheit, Krankenstande und der Zusammenhang mit dem

Larmpegel oder der Méglichkeit neue Lernformen anzuwenden. (vgl. Egeler 13.3.2022)

Die enge Verschrankung von Lernkonzepten und padagogischen Haltungen einerseits und der
Méoblierung und Gestaltung eines Lernraumes andererseits wird in diesem Projekt besonders
deutlich. Die Reaktivierung der alten Ausstattung in einer Klasse kann in diesem Zusammenhang
nur als Zurtuckweisung zeitgemafRer Lehr-/Lernformen verstanden werden. Die Initiative zur
Umgestaltung kam von einer Gruppe von Lehrpersonen, welche neue Lehr-/Lernformen an der
Schule etablieren wollten, um Kindern bessere Chancen zu ermdglichen. De facto hat Egeler in
funf Jahren in einem partizipativen Prozess alle Klassenrdume der Bestandschule aus der
Grinderzeit neu ausgestattet und den Schiler*innen der Schule ermdglicht diesen Prozess
gemeinsam zu durchlaufen. Ohne Idealismus und Tatendrang waren die Klassenzimmer der
Mittelschule noch immer mit den klassischen ,Doppelbanken mit Bankfach ausgestattet. Die
Schiler*innen hatten auch keinen Freizeitraum zur Verfigung. Und viele Schuler*innen, die an
dem Projekt mitgewirkt haben, hatten nie die Erfahrung gemacht, dass ihre Asthetikvorstellungen
und lhre Entscheidungen ernst genommen und umgesetzt werden. Schlussendlich hatte es kein
gemeinsames Dekorieren, Umgestalten und gemeinsames Einrdumen und Aufbauen der Mdébel in
den Klassenzimmern und somit keine handwerkliche Erfahrung gegeben. Zusatzlich dient das
vorgestellte Ausstattungsprojekt als Beispiel und zeigt Moglichkeiten der Partizipation in der

Schulraumgestaltung flr andere Schulen auf.
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7.3 Fallbeispiel 2: Partizipative Raumgestaltung an der OPENschool

Dietmayrgasse

Die Mittelschule Dietmayrgasse wurde als Neubauschule 2017 zur Erweiterung des
Bildungscampus der beiden Volksschulen Dietmayrgasse und Spielmanngasse fertiggestellt. In
dem Jahr bezogen bereits die ersten beiden regular gefiihrten Klassenziige sowie die

OPENSschool das architektonisch den neuesten Standards entsprechende Schulgebaude.

Die OPENschool Dietmayrgasse ist ein Schulentwicklungsprojekt, das von Markus Haider und
Roland Reichard-Muckstein ins Leben gerufen wurde und sich an reformpadagogischen Best-
Practice-Beispielen, allen voran ,Schulen im Aufbruch® von Margret Rasfeld (vgl. 2015, 2012)
orientiert. Das Konzept der OPENschool unterscheidet sich stark vom konventionellen Unterricht in
Osterreich: Die Schule beginnt um 9 Uhr mit einem ca. 15-minitigen ,Briefing“. AnschlieRend
begeben sich die Schiiler*innen ins ,Lernbiro®. Jugendliche der 7. und 8. Schulstufe lernen hier
schulstufenubergreifend, in ihrem individuellen Tempo an selbst gewahlten Kompetenzen aus dem
Lehrplan in den Fachern Deutsch, Englisch und Mathematik, welche von den Lehrpersonen
altersgemaly aufbereitet und auf einer Lernplattform zur Verfigung gestellt werden. Jede*r
Schiuler*in verflgt Uber einen Account fir die Lernplattform und sucht sich aus einem Pool an
Kompetenzen jeweils aus, was gerade interessant erscheint oder was aus individueller Sicht
notwendig ist zu absolvieren. Die Einschatzung Uber die Notwendigkeit eine Kompetenz zu
erarbeiten obliegt der/dem Schuler*in. Es gibt jedoch in jedem Fach vier Grundkompetenzen,
welche erarbeitet werden missen, da sie in den Schularbeiten abgefragt werden. Im Lernbiro
stehen den Schuler*innen verschiedene Lernrdume zur Verfugung, welche im Schuljahr 2021/22
an der Sozialform und dem Lernsetting orientiert waren. So entstanden das ,Silent Office®, ,Silent
Office 2“ in denen stumm, individuell gelernt werden konnte, der ,Whisperroom®, in welchem
Teamarbeit und leises Sprechen mdglich war und der ,Co-Working-Space® in dem in Gruppen

gearbeitet und gelernt werden konnte.™

Die Lehrpersonen agieren als Coaches bzw. Lernassistentinnen und beraten jeweils 12-13
Schuler*innen ihrer ,Briefinggruppe” in Bezug auf die Ziele der/des Schiulers/in und nachste Schritte
zur deren Erreichung. An den Schularbeitsfachern wird taglich in der ,Lernblrophase® in der Zeit von
9:15-10:40 Uhr gearbeitet. Anschlielend folgt 50 Minuten Sport. Die Kompetenzen der
Sachunterrichtsfacher werden in Workshops, die taglich von 12 bis 13:40 Uhr angeboten werden,

vermittelt. Wenn ein Thema ansprechend ist, kann die/der Schiler*in dieses im Open Lab am

14 Im Schuljahr 2022/23 sollen die Lernrdume fur das Lernbiro in Themenrdume nach den
Schularbeitsfachern Mathematik, Englisch und Deutsch aufgeteilt werden, um fachspezifische Betreuung
zu erleichtern.
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Nachmittag von 14:30 bis 16:30 Uhr weiter bearbeiten und eine entsprechende Prasentationsform

der Ergebnisse finden.

Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
08:30 - 09:00 Ankommenszeit Ankommenszeit Ankommenszeit Ankommenszeit Ankommenszeit
9:00 - 9:50 . = Lernbiro (D, M, E)
Lfgi?s(?énMuhE) "emt/"j(’gc(}?e‘nm & Lernbiro (D, M, E) /10:10-11:50 Lernbiro (D, M, E) +
9:50 - 10:40 P g EH-Workshops Einzelgesprache
Pause 20min 10:40-11:30 Sport
11:00 - 11:50 Sport 11:30-12:00 Essen / Sport Sport / EH-WS Lerpbl‘Jro (D, M E}+
) Palse Einzelgesprache
Pause 10min bis 12:30
12:00 - 13:40
Workshops
Workshops / Lernibiiro Workshop Workshop
13:40- 14:30 Mittagspause Mittagspause Mittagspause
14:30-16:30 OpenLab OpenLab OpenLab

Abb. 2 Die Tagesstruktur der OPENschool aus dem Schuljahr 2021/22

Im Lernblro und dem Open Lab kénnen die Schiler*innen wahlen, in welchem Raum und in
welcher Sozialform sie arbeiten mdchten. Zur Auswahl stehen der Co-Working-Space, das Silent
Office, das Silent Office 2 bzw. der Whisperroom und im Schuljahr 21/22 zusatzlich auch der
Medienraum. Im Open Lab hangt die Wahl des Raums mit dem Angebot vonseiten der Coaches
zusammen. Oft wird zusatzlich zum Raumangebot im Stockwerk der OPENschool, das Arbeiten an
Projekten im Werkraum in einem anderen Stockwerk erméglicht. Die sozialen Settings,
Gruppenkonstellationen und Lerninhalte unterscheiden sich dabei von Schiler*in zu Schiler*in

bzw. zwischen den Gruppen.

Die Abwechslung der Lernformen ist eine Herausforderung fiir die Einrichtung der Lernrdume. Die
Mobel missen sowohl fur Einzelarbeit wie auch Team- und Gruppenarbeitssettings funktional und
naturlich ergonomisch angepasst sein. Die Rdume dienen nicht als Klassenraume, sondern als
multifunktionale Lernrdume mit jeweils unterschiedlichem Fokus. Wahrend die Anordnung der
Tische im Lernburo je nach Gruppengrdlie oder Arbeitssetting angeordnet sind, werden sie in der
Workshopzeit meist frontal ausgerichtet, da haufig Impulsvortrdge von den Coaches gehalten

werden oder visuelle Prasentationen am Smartboard die Vortrage unterstitzen.

Am Beginn des Schuljahres 2021/22 stellte ich als Teil des zehnkdpfigen Lehrendenteams der
OPENschool meinen Kolleg*innen das Konzept flr eine mdégliche partizipative Neugestaltung der
Raumlichkeiten vor. Das Umgestaltungskonzept, das mit Schulforschung einhergeht beinhaltet
theoretische Einflihrungsworkshops flr die Lernraumgestaltung, performative Phasen, die praktische

Umgestaltung und eine Erhebung der Schiler*innensicht auf (Schul)Raumgestaltung mittels eines
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Fragebogens. Am Umgestaltungsprozess nahmen alle 70 Schiler*innen der OPENschool teil. Der
hohe Grad der Involvierung aufseiten der Schiler*innen setzte die Beteiligung aller zehn
Lehrpersonen im Team voraus, da die Schiler*innen adaquat in die einzelnen Phasen begleitet
werden missen. Das Projekt sieht eine Einfilhrungsphase vor, gefolgt von der Teilung in
Fokusgruppen zur praktischen Umsetzung und einem Pool an individuellen Aufgaben, um
asynchrone Abschlisse der Fokusgruppen vorzubeugen. Da viele Projektschritte gleichzeitig
stattfinden, war die Zustimmung zum Projekt vom gesamten Team notwendig, um eine Realisierung
zu ermdglichen. Das Team reagierte erfreut auf die Projektidee und die konkrete Ausformulierung der
einzelnen Projektphasen. Die weitere Ausarbeitung dafir im Team erfolgte wahrend der

Planungswoche in der letzten Ferienwoche sowie in der ersten Schulwoche.

Abb. 3 Foto ©Roland Reichart-Miickstein 13.9.2021

7.3.1 Projekteinstieg: Raumplanungsphase

Als Einfihrung boten drei verschiedene Coaches den audiovisuell untermalten Workshop
-Raumgestaltung“ an, der vorher von mir selbst als Projektleiterin zusammengestellt wurde. In
diesem Workshop sahen die jeweils ca. 23 teilnehmenden Schiler*innen Bilder von verschiedensten
Lernraumen, in Schulen oder Kinderbetreuungseinrichtungen. Im Anschluss wurde gemeinsam

daruber reflektiert. In der geleiteten Reflexion wurden Materialien und Médbel diskutiert, Gber
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Lichtverhaltnisse gesprochen und Objekte diskutiert, die unterstitzend fir das Lernen sein kénnen,
weniger hilfreich sind, oder das Lernen stéren. Angeregt wurden diese Themen einerseits durch
einen Fragebogen, welchen die Schilersinnen am Beginn des Workshops ausfillten und
andererseits die visuelle Prasentation, die konkrete Fragen in Hinsicht auf Materialien, Farben, Licht,
Einrichtung und die asthetischen Gestaltung stellten. Der Fragebogen diente dabei einerseits als
Impulsgeber, andererseits wurde es durch die Auswertung mdglich abzuschatzen, welchen
Stellenwert die Schulrdumlichkeiten bei den Schiler*innen zu diesem Stand des Projekts

einnahmen.

Ziel des Workshops war, die Vorstellungskraft der Schiler*innen anzuregen und Impulse fir die
Gestaltung zu geben. Nach den Workshops teilten sich die Schiler*innen in Fokusgruppen ein. Es
wurden flnf Gestaltungsteams, zu je etwa zehn Schilerinnen und je einem Coach fur die funf
Funktionsrdume gebildet. Die sechste Gruppe, bestehend aus zwodlf Schiler‘innen plante ihre
Traumlernrdume digital im PC-Raum, eine weitere Gruppe gestaltete den Gemise- und Krautergarten
der Schule und fertigte einen Kichengarten fir die Aula an. Die Raumplanerinnen der finf
Funktionsrdume konnten in einem weiteren Workshop lernen, wie sie einen Raumplan im richtigen
Malfistab zeichnen konnten und erhielten Schneidevorlagen fir die verschiedenen Tischvarianten,
Stihle und Pflanzen im passenden Malstab. Die Schilerinnen hatten diese durchaus selbst

herstellen kdnnen, die Schneidevorlage wurde jedoch als notwendige Zeitersparnis erstellt.

Nach  dem Raumplanungsworkshop ~ wurden
Zweierteams gebildet, wobei eine Person die Mdébel
und Objekte in einem der Rdume im Stockwerk der
OPENSschool beschreiben sollte, die andere Person
sollte erraten, um welchen Raum es sich handelt.
Anschlieend erhielten die Schiler*innen die Aufgabe
mit den Mébeln, die vom vorigen Jahr noch in den
Raumen vorhanden waren zu ,performen®. Die
Aufgabenstellung fir die Performance lautete:
Interagiere mit den M&beln und Objekten im Raum; =
verwende sie einmal anders; finde fir dich
interessante Posen mit den Moébeln; fotografiert euch
gegenseitig in diesen Posen und ladet die Fotos auf

MS-Teams im dafir vorgesehen MS-Teams-Ordner

Performance” hoch'®.

Abb. 4 Foto ©Noah Metzler 13.9.2021

15 Aus datenschutzrechtlichen Griinden kénnen keine Fotos gezeigt werden, auf denen Schiiler*innen
erkennbar sind.
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Diese Performance-Ubung diente der Erweiterung der Vorstellungskraft in Bezug auf die Nutzung
der Raume und Méobel: die Schiler*innen sollten erfahren, dass der Schulraum vielschichtig
nutzbar ist. AnschlieRend wurden die Raume geleert. Alle Mdbel wurden in der Aula und auf den

Gangen verteilt. Es folgte das Planzeichnen in den leeren Raumen.

Abb. 5 Foto ©Roland Reichart-Miickstein 13.9.2021

Die digitale Planungsgruppe erhielt parallel dazu eine kurze Einflhrung in das kostenlose 3D-
Raumplanungsprogramm ,Sweethome 3D“ und begann mit den Entwurfen ihrer Traumlernrdume.
Im Unterschied zu den analogen Planungen waren die digitalen Modelle komplexer und die
Gruppe hatte langer Zeit fir die Planung. Bei der digitalen Planung wurde der Fokus auf die Arbeit
mit dem Planungstool gelegt und die Schiler*innen wussten, dass sie ihre Planung nicht in der
Realitdt umsetzen wirden. So wurde es mdglich, dass sie ihren optimalen Lernraum ,groRer
denken konnten®, weil sie sich nicht an der vorhandenen Infrastruktur orientieren mussten, sondern

Ausstattung und Farben selbst wahlen konnten.

Die analogen Raumplanungsgruppen konnten mit Ausnahme einiger organisatorischer Be-
schrankungen selbst festlegen, wo sie welche Funktionsrdume einrichten wollten. Im Stockwerk,
das von der OPENschool genutzt wird sind sechs Arbeitsrdume vorhanden. Ein siebenter Raum
dient als Teamraum flr die Coaches. Der Vorschlag vonseiten der Coaches lautete die Funktionen
der Lernrdume des vergangenen Jahres mdglichst zu Gbernehmen. Diese waren: der Medienraum,
das Silent Office und der Co-Workingspace. Da die Anzahl der Schiler*innen im Schuljahr 21/22

mit 70 Personen, um 30 hoher war als im Jahr davor, musste es zumindest einen weiteren
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Lernraum geben. Die Schiler*innen entschieden sich fur das so genannte Silent Office 2.

Zusatzlich wurde ein BE-Raum'® eingerichtet.

=
- -

Abb. 6 Analoge Raumplanung. Foto ©Roland Reichart-Mickstein 14.9.2021

7.3.2 Moblierungs- und Gestaltungsphase

Die Raumplanungsphase beanspruchte einen vollen Schultag, wobei vier der Raumgestaltungs-
gruppen in den letzten beiden Stunden bereits mit dem Einrdumen der ausgesuchten Mdbel
beginnen konnten. Die Aula und Gangbereiche konnten aus feuerschutzrechtlichen Grinden
lediglich mit zwei Doppelarbeitsplatzen, einem bereits vorhandenen Tischtennistisch, funf Freizeit-
Sitzelementen in Trapezform ausgestattet und mit Arbeiten von Schiler*innen aus dem Fach
Bildnerischer Erziehung der vorhergehenden Jahre dekoriert werden. Zusatzlich wurden flnf
Rollwagen mit Materialien flr die Facher Geografie, Geschichte, Musik, Physik, Chemie und

Biologie bestuckt und im Aulabereich platziert.

Nach dem Zuordnen der verschiedenen Lernrdume mussten diese gekennzeichnet und mit den
passenden Mdébeln ausgestattet werden. Da die Wahl der Moébel vonseiten der Direktion im
Eréffnungsjahr 2017 auf ein breites Arrangement verschiedener Sitz- und Arbeitsldsungen fiel,

verfugt die Schule Uber eine reiche Auswahl an verschiedenen neuen Tisch- und Sesselvarianten

16 Fachraum fur Bildnerische Erziehung
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fur die Schulerinnen. Diese konnten im Rahmen der Raumgestaltung wahlen, ob sie
trapezformige Tische flr ein bis zwei Personen, fiinfeckige Tische fir je eine Person, oder
Doppeltische in zwei verschiedenen Varianten in einem Raum haben wollten. Dabei ist eine
Doppeltischvariante groRRer, wiegt ca. 22 kg und verfugt Uber kein Bankfach. Die andere entspricht
der klassischen ,Schulbank® mit Bankfach und Stiftablage und wiegt mehr als 30 kg, wahlen. Die
klassischen, schweren Tische wurden im Konsens von den Schiler*innen abgelehnt und noch im
Stockwerk vorhandene Tische wurden in andere Stockwerke bzw. den Schulkeller transportiert.”
Die vorhandenen Stiihle unterscheiden sich in der Groke, Farbe und Form. Etwa ein Viertel der
Stiihle sind Drehstuhle, die anderen stehen auf zwei nach vorne geschwungenen Beinen. Vier der
funf Gestaltungsgruppen entschieden sich fir Arrangements mit unterschiedlichen Tischen und

Sessel in den jeweiligen Raumen.

Die zehnkoépfige Gestaltungsgruppe des BE-Raumes wollte ausschlief3lich grofie Doppeltische im
Raum mit der Begrundung, dass viel Platz zum Zeichnen und Malen vorhanden sein muss, da die
Zeichenblatter ,ja auch schon Dings, A3-Gr6Be haben und wir noch Farben und andere Sachen
brauchen” (N. 14.9.2022).

|
Abb. 7 Beschriftungen im BE-Raum. Foto ©Roland Reichart-Miickstein 15.9.2021

17 Bemerkenswert ist, dass diese klassischen ,Schulbanke” mit Bankfach auch in der neuen Ausfiihrung
sehr schwer ausfallen. Der Einzeltisch dieser Variante wiegt fast 25 kg. Die Zwei-Sitzer wiegen knapp 50 kg
und kénnen von den Schiiler*innen der unteren Schulstufen praktisch nicht bewegt werden. Sie dienen in
Klassenzimmern, in denen die Sozialform praktisch nicht verandert wird und die Tische in der stets gleichen
Anordnung verbleiben. Hier ist zu hinterfragen, inwieweit diese Tische als Grundausstattung fir Lernraume
in der Gegenwart hilfreich sind.
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Die ausgewahlten Rollkasten, Tische, Sessel und Pflanzen wurden am dritten Gestaltungstag
schlielllich von allen Gruppen nach Plan in den Raumen verteilt. Gruppen, die schneller fertig
wurden, begannen zeitgleich mit der Anfertigung der Gestaltung des Ganges. Sie fanden (anonyme)
Bilder von Schiiler*innen der Vorjahre, klebten diese auf Packpapierbégen und hangten sie auf die
am Gang angebrachten Hangeleisten auf. Zusatzlich fertigten einige Schiler*innen Turschilder, die
Beschilderung der Kasten und Laden an und malten ein OPENschool Plakat. In dieser Phase war es
fur die Coaches sehr herausfordernd einen Uberblick Uber die unterschiedlichen Aktivititen zu

behalten.

Die Beschriftung der Lernraume wurde von einer Schilerinnengruppe dbernommen, welche sich in
erster Linie mit der asthetischen Gestaltung und ,Beschriftungen® beschaftigen wollten. Auf Din-A4-
Blattern wurden in fetten Buchstaben die Namen der Raume geschrieben und an den jeweiligen
Turen aufgehangt. Die Mdglichkeit der Beschriftung mittel Kartchen neben den Tiren wollten einige

Schiler*innen nicht wahrnehmen, denn ,die sind so klein, die sieht man gar nicht‘ (U. 13 Jahre).

7.3.3 Gartengestaltung und Krauterbeete fiir die Aula

Zeitgleich zur Raumgestaltung im Schulgebaude beschéftigte sich eine Gruppe mit der Bestellung
der Schulbeete und gestaltete den Gemise- und Krautergarten. Die Arbeiten umfassten das
Entfernen von Grasern und Beikrautern', welche die Beete besiedelt hatten, das Umstechen der
Erde und Ebnen der beiden, je etwa 8 m? grofen Flachen. Bestimmte Pflanzen, die im Garten
ausgesetzt werden sollten, wurden zuerst in kleinen Anzuchttopfen und Eierbehaltern vorgezogen,

bevor sie eingesetzt wurden. Zusatzlich wurden Krautertopfe fur die Aula bepflanzt.

li. Abb. 8 Beikrautjaten. re. Abb. 9 Krautertopfe fiir die Aula. Fotos ©Christa Reitermayr 13.9.2021

18 Pflanzen, welche nicht gezielt angebaut wurden und auch als ,Unkraut” bezeichnet werden.
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Eine Gruppe von drei Schilern begannen wahrend der Arbeiten an den Beeten eine Mulde und
Rinne auszuheben. Sie hatten grofRe Freude daran in der Erde zu graben und schafften schlief3lich
mit einer groRen GielRkanne Wasser zum Beet. Diese spielerische Gestaltung des Beets
veranschaulicht die Motivation und Freiheit die Gestaltung betreffend. Die drei Schiller nahmen
das Beet nicht (mehr) in seiner Funktion zum Bepflanzen wahr, sondern nutzen es als Modell fir

ihre eigenen Vorstellungen.

Auf Nachfrage des Coaches der Gartengestaltungsgruppe:
Was habt ihr denn da tolles gemacht?“, (C., 15.9.2022)

antworteten sie:

M.: ,Wir haben eine ... so wie Donau gemacht, gegraben®
(13 J.).

F.. ,\Wir haben einen Fluss gegraben, wie den Amazonas*
(12 J.).

Coach: ,Und wer hat das Wasser eingegossen? (C.,
15.9.2022).

F.: ,Das haben wir alle drei gemacht* (12 J.). (Reitermayr

15.9.2021) 5 SR ; AR
Abb. 10 Einen Fluss graben. Foto ©Christa Reitermayr 14.9.2021

Auch diese Gruppe wurde bereits am Ende des zweiten Projekttages mit den geplanten Arbeiten
fertig und beteiligte sich am dritten Tag an der asthetischen Gestaltung und Beschriftung der

Raume und Kasten.

7.3.4 Gemeinsame Betrachtung der Ergebnisse

Am Ende des dritten Gestaltungstages wurden die Ergebnisse des Projekts erstmals von allen
Beteiligten in Augenschein genommen. Die Schuiler*innen waren grof3teils sehr zufrieden mit ihrer
Arbeit. In Gruppen oder Paaren gingen sie durch das Stockwerk, blickten durch die offenen Turen
und sahen sich in den Raumen um. Die Kommentare waren durchaus positiv: ,/ch habe mir nie
gedacht, dass ich meine eigene Schule einrichten kann“ (A. 14.9.2021). ,Sehen Sie, was wir hier
gemacht haben* (auf den Co-Working-Space zeigend) (U. 14.9.2021). ,Ich finde es super, dass wir
das selbst machen diirfen“ (A. 14.9.2021). ,Es ist schon cool, aber wir haben nur eine Pflanze® (N.
14.9.2021).
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li. Abb. 11 Analoger Raumplan. re. Abb. 12 Medienraum. Foto ©Roland Reichart-Miickstein 15.9.2021

Es zeigte sich aber auch, dass manche Schuler*innen das Gestaltungsprojekt am Ende des dritten
Tages als anstrengend zu empfinden begannen. Hierzu gab es einige Anmerkungen: ,Ja, es ist
super, aber wann fangen wir mit Lernbidro an?“ (A. 14.9.2021) ,Geht das jetzt noch weiter, oder
sind wir fertig?* (F. 14.9.2021) ,Machen wir diese Woche nichts Anderes mehr?* (V. 14.9.2021)

Aufgrund dieser Reaktionen passten wir das Programm der Gestaltungswoche am Mittwoch, dem
dritten Projekttag an. Anstatt noch einen weiteren praktischen Gestaltungstag anzubieten, wurde
im Lehrer*innenteam beschlossen, dass am Donnerstag schlieRlich die Einflhrungsworkshops fur
BE und Werken stattfinden sollten und nur noch kleinere Verschénerungsarbeiten von besonders
gestaltungsbegeisterten Schiler*innen vorgenommen werden sollten. Die Ubrigen Schiler*innen
erhielten Zeit ihre eigenen Schulsachen zu beschriften, Spinde auszuwahlen und ihre persénlichen
Sachen zu verstauen. Die Einfuhrungsworkshops wurden in einem Rad, je dreimal parallel zur
Einfihrung der Werkrdume durchgefihrt. Die Schiler‘innen wurden in vier Gruppen eingeteilt,
sodass jede Gruppe jeden Teil des Programms verfolgen konnte. Weiters wurden am vierten Tag
die Regeln in der OPENschool besprochen, Informationen ausgetauscht und eine Sportstunde
eingebaut. Am Freitag, dem funften Projekttag wurden alle begonnenen Arbeiten abgeschlossen,
weiters wurde Organisatorisches besprochen und ein Austausch zwischen den einzelnen Briefing-
Gruppen ermdoglicht.

Nach einer ,Einlebephase” die bis etwa Anfang November dauerte, sprachen die Coaches in den

Briefing-Gruppen noch einmal die Raumgestaltung an und erfragten, wie zufrieden die
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Schiler*innen mit der Raumsituation waren und was sie gerne verandern wirden. Der Wunsch der
Coaches in Absprache mit den Schiler*innen war, das ,Silent Office 2“ in einen sogenannten
»Whisperroom® umzufunktionieren. Ausschlaggebend fir die Entscheidung war, dass es immer
wieder Schuler*innen gab, welche in Zweierteams oder Kleingruppen arbeiten wollten, jedoch den
Co-Working-Space als zu laut empfanden. Gruppenarbeiten im Silent Office wurden nicht
geduldet, da in diesem Raum Lernende mit Stillebedirfnis arbeiteten. Die Umfunktionierung und
die Umbenennung war innerhalb eines Tages vollzogen und die RUckmeldungen der
Schiler*innen in informellen Gesprachen waren durchwegs positiv. Die Raumkonstellation wurde
schliellich bis zum Ende des Schuljahres so belassen. Der ,Whisperroom“ wurde gerne als

Arbeitsraum in der Lernbirozeit gewahit.

Teil der Raumausstattung waren Zimmerpflanzen, da einige Schiler*innen und Lehrpersonen
bereits in den Jahren zuvor Pflanzen im Klassenrdumen gemeinsam mit den Schuler*innen
pflegten. So forderten einige Schuler*innen bereits an den ersten Schultagen Pflanzen in den
neuen Raumen. Da auch das Lehrer‘innenteam dies begrifite, sammelten die Coaches vor
Beginn der Raumgestaltungstage Pflanzen die bereits in der Schule waren oder brachten neue
Zimmerpflanzen mit in die Schule, um sie spater in den Lernrdumen zu verteilen. Die Pflanzen-
sammlung stand in der ersten Schulwoche in der Aula auf drei Tischen verteilt. Immer wieder
sprachen Schiler*innen dariiber, dass sie es schon finden, wenn Pflanzen da sind. Ein Schiler
erwahnte, dass sie noch nie Pflanzen in ihren Klassenrdumen gehabt hatten (E. 13 J. 13.9.2021).
Eine Schilerin berichtete tUber die Pflanzensammlung ihrer Grolmutter, ,ihre ganze Wohnung ist
voll mit Pflanzen® (A. 13.9.2021). Eine andere Schiilerin erzahlte, dass auch in ihrer vorigen Klasse
viele Pflanzen waren und sie das sehr schén fand. Sogar einen Weihnachtsbaum hatte es da
gegeben (V. 13 J. 13.9.2021).

Schon bei der Anfertigung der Raumplane planten die Schiler*innen der finf Raumplanungs-
gruppen grofizigig Zimmerpflanzen ein. Nach der Planungsphase war schnell klar, dass in der
Realitat nicht gentigend Griinpflanzen vorhanden waren, um den Planungen gerecht zu werden.
So musste die Pflanzenanzahl pro Raum auf zwei bis drei Pflanzen, je nach GrofRle, limitiert
werden, um gewahrleisten zu kénnen, dass jeder Lernraum welche erhielt. Zusatzlich forderten die
Coaches die Schiiler*innen auf, selbst Pflanzen mitzubringen. Dieser Aufforderung kamen jedoch
wahrend der folgenden Wochen nur zwei Schuler*innen nach, obwohl in Gesprachen mit einzelnen
Schilerinnen immer wieder betont wurde, dass die Pflanzen in den Lernrdumen sehr wichtig
seien. Der hohe Stellenwert von Grinpflanzen in den Lernrdumen wurde auch beim

Reflexionsgesprach (siehe unten) betont.
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7.3.5 Ergebnisse der Fragebogenbefragung

Von 70 verteilten Fragebdgen (siehe Anhang) wurden 65 retourniert. Diese hohe Ricklaufquote
resultiert aus dem Setting der Befragung, die innerhalb eines Vorbereitungsworkshops auf die
Raumgestaltung durchgefiihrt wurde'. Der Fragebogen am Beginn des Projekts diente der
Einschatzung der Selbstwirksamkeitstiberzeugung der Schiler*innen, sowie einem Abwagen der
Motivation sich an der Umgestaltung zu beteiligen. Hierzu wurden Single-Choice-, Muliple-Choice-
und offene Fragen zur Selbsteinschatzung und zur Raumwahrnehmung gestellt. Etwa 50 % der
Teilnehmer*innen beantworteten alle Fragen. 30 % der Teilnehmer*innen beantworteten nur die
Single- oder Multiple-Choice Fragen und lieRen die offenen Fragen aus. Die restlichen

Teilnehmer*innen beantworteten einzelne offene, Single- oder Multiple-Choice Fragen.

Etwa zwei Drittel der 13-15-jahrigen Schuler*innen fuhlten sich bereits vor Beginn der
Umgestaltung dazu in der Lage die Rdume in denen sie sich aufhalten selbst zu gestalten, obwohl
19 von 53 Befragten noch nie ihr Zimmer umgestaltet hatten. Grundsatzlich gefielen der grof3en
Mehrheit das Schulhaus (47 Befragte) und die Raume in der Schule (43 Befragte).

Bemerkenswert war, dass die grolRe Mehrheit entweder bei der offenen Frage ,Das wirde ich sofort
verandern:* oder ,An meinem letzten Klassenzimmer hat mit besonders gefallen:* ,Pflanzen®,
~Blumen®, oder ,Zimmerpflanzen“ bzw. ,mehr davon“ angaben. Der gelb-griine Boden, mit dem die
Schule ausgestattet ist, spaltet jedoch die asthetischen Gemuter: Wahrend etwa zwei Drittel bei der
offenen Frage ,Das gefallt mir nicht am Schulgebaude* antworteten: ,der Boden®, fiihrten sieben der

Befragten diesen bei der Frage: ,Das gefallt mir besonders gut am Schulgebaude® an.

Die Mehrheit der Schilerinnen (37) fihlte sich wohl im Klassenraum des vergangenen
Schuljahres. Dazu muss hier gesagt werden, dass die Schiler*innen der 7. Schulstufe im
vergangenen Schuljahr jeweils in Klassenverbande eingegliedert waren und {ber fixe
Klassenraume verfugten, wahrend die Schiler*innen der 8. Schulstufe bereits im vergangenen
Schuljahr in der OPENschool keinen Klassenraum im eigentlichen Sinne zur Verfligung hatten.
Jedoch verfugen die Schuler*innen der OPENschool Uber kontinuierlich gleichbleibende Briefing-
Gruppenraume, welche sie u.a. auch als ,ihr Klassenzimmer® bezeichnen, wie im offenen Teil der
Unterfrage ersichtlich wird. Einzelne Schiler*innen antworteten unter der Frage ,Der Raum in der

Schule in dem ich mich an wohlsten fuhle“ mit ,mein Briefing-Raum®.

Hier wurde signifikant oft auf Licht- bzw. Sonnenmanagement Bezug genommen. Einerseits nannten
18 Schuler*innen (die gro3en) Fenster, Licht und Beleuchtung als Vorteile des letzten Klassenraums,

andererseits fihrten 6 Schuiler*innen Sonnenlicht bei den Nachteilen des letzten Klassenraums an.

19 Der Fragebogen befindet sich im Anhang.
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Einige Befragte gaben an, dass die Schulmdbel (6 Schiler*innen), die Zimmerpflanzen (6
Schiler*innen), die Smartboards (4 Schiler*innen) und der Ausblick (3 Schilerinnen) gefallen. Sie
fihrten dies unter der offenen Frage: ,Mir hat an meinem alten Klassenzimmer gefallen:®, bzw.

»Warum flhle ich ich in meinem Lieblingsraum in der Schule wohl:“ an.

7.3.6 Reflexion des Raumgestaltungsprojekts

Wegen des Lockdowns im November und Dezember 2021 wurde der fur diese Zeit geplante
zweite Teil der Befragung und die dazugehérige Reflexion des Umgestaltungsprozesses auf Marz
verschoben. Durch ungewohnlich viele covidbedingte und langer andauernde Krankenstande im
Kollegium war die Durchfuhrung im Marz und April wiederum nicht mdglich. Im Mai wurde
schlieBBlich in der Open-Lab-Phase ein Reflexionsgesprdch mit einer Fokusgruppe Uber den
Umgestaltungsprozess geflihrt, an dem 12 Schiler*innen teilnahmen. Das Gesprach wurde auf
Wunsch der Schiler*innen nicht aufgezeichnet, stattdessen wurden Schlagworte auf Karteikarten
gesammelt und die wichtigsten Aussagen schriftlich festgehalten. In diesem Gesprach ging es

zuerst um die Reflexion des Umgestaltungsprozesses.

Wie hat euch das Raumgestaltungsprojekt gefallen? Was ist gut gelaufen, was wiirdet ihr heute

anders machen?

,Mir hat das sehr gut gefallen, ich liebe es Moébel umzustellen. Ich mache das in meinem Zimmer
auch immer. Ich finde, wir sollten das jedes Jahr machen. Aber es sollten nicht alle mitmachen.
Die, die nicht wollen, sollen nicht mitmachen* (A. 13 J.). ,Ja, war gut. Ich war 3D (digitales
Raumplanen) (E. 14 J.). ,Mir hat es nicht gefallen, ich hatte 3D gehen sollen (M. 13 J.). Eine
andere Schulerin antwortete: ,Ist eh normal, dass wir so ... gestalten. Ich fand das gut. Jeder
konnte etwas Anderes machen. Das Planzeichnen war nicht so gut* (K. 13 J.). ,Es war auch lustig
die Schilder zu machen® (V. 13 J.). ,Es war eh gut, aber wir kdnnten viel mehr machen® (AM. 13
J.). Auf die Frage was sie noch machen wirde, antwortete sie: ,Wir kdnnten die Wande anmalen®
(AM. 13 J.). Auf die Nachfrage, wie die Schulerin die Wande anmalen wurde, sagte sie: ,Keine
Ahnung“ (AM. 13 J.).

Wie ist denn das jetzt fiir euch mit den Rdumen? Wiirdet ihr jetzt was verdndern? Wenn ja, was?

,Keine Ahnung“ (A. 13 J.) ,Hm, mir fallt nichts ein, auer mehr Pflanzen® (A. 13 J. ). ,Ja Uberall
Pflanzen® (K. 13 J.). ,Wieso haben wir nicht mehr Pflanzen? Wir kénnten einen Raum komplett voll
machen mit Pflanzen (A. 13 J.). ,Eine andere Sitzecke. Ein Sofa“ (AM. 13 J.). Auf die Frage,

warum die vorhandene Sitzecke nicht gut ist, antwortete sie: ,Das ist immer besetzt. Da sind
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immer die gleichen Leute” (AM. 13 J.). ,Einen Chillout-Raum... oder einfach eine andere Ecke“ (A.
13 J.). ,Wir kénnten ein Bild auf eine Wand malen® (AM. 13 J.). ,Was, ist eh cool“ (A. 14 J.).

Wiirdet ihr die Rdume, wie sie jetzt sind nochmal verédndern?

.. ,nein, wieso?“ (E. 14 J.). ,Das zahlt sich ja nicht mehr aus in diesem Jahr* (A. 13 J.). ,Nein“ (E.
15 J.).

Wenn ihr an das kommende Schuljahr denkt, was héttet ihr gerne die Rdume betreffend?

.Mehr Pflanzen, eine Chillout-Ecke fir alle® (A. 13 J.). ,Die Wand bemalen® (AM. 13 J.). ,Wir sollten
die Handys immer benutzen kénnen (K. 13 J.). ,.. Nichts® (E. 14 J.). ,Ich hatte auch gerne mehr
Pflanzen® (V. 13 J.). ,Wir kdnnen alles voller Pflanzen machen (lacht)“ (A. 14 J.). ,Ach is doch egal®
(E. 15 J.).

Die Schuler*innen begruften die Mdoglichkeit ihre RGume mitgestalten zu konnen. Es ist aber auch
zu erkennen, dass sich nicht alle Schiler*innen aktiv daran beteiligen wollen. Der Wunsch die
Wande zu bemalen, wurde erst in der zweiten Befragung erstmals gedulRert. Da die Schule neu
erbaut wurde, kdnnen Veranderungen an den Wanden erst nach dem Verstreichen einer
vierjahrigen Frist vorgenommen werden, da das Gebaude nach vier Jahren noch einmal einer
Begutachtung durch die Baubehoérde unterzogen wird, bei der Mangel festgestellt werden kdnnen.
Diese findet im kommenden Schuljahr in der besagten Mittelschule 2022/23 statt. Davor ist eine
Manipulation am Erscheinungsbild der Wande nicht zulassig. Fur das Schuljahr 22/23 ist also ein
Wandbemalungsworkshop vorgeplant. Eine Skizze mit einem mdglichen Motiv wurde im Anschluss

an die zweite Befragung gemeinsam mit den Schiler*innen angefertigt.

Herauszustreichen ist die Praferenz fur viele Pflanzen in den Lernrdumen, sowie die Moglichkeit
auf freiwilliger Basis Fokusgruppen zur Raumgestaltung zu bilden. Zimmerpflanzen werden von
den Schiiler*innen als positiv fiir das Raumklima empfunden und kénnen sich dadurch positiv auf

das Lernen auswirken.

7.3.7 Reflexion im Kollegium

Im Lehrer*innenteam wurden die Gestaltungstage im Rahmen einer Teamsitzung im November 2021
reflektiert. An der 60-minltigen Reflexion nahmen acht der zehn Coaches teil. Das Neugestaltungs-
projekt wurde als positiv, aber teils auch als sehr fordernd von den Kolleg*innen im Team
empfunden. Die Schiler*innen taten sich aus Sicht der Coaches teilweise schwer mit dem Anfertigen

des Grundrissplans. Aus Sicht des Kollegiums waren die meisten Schiler*innen freudig bei der
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Sache und es machte lhnen offensichtlich Spal}, dass sie umgestalten konnten. Manche

Schiler*innen waren stolz, dass sie selbst Entscheidungen getroffen hatten.

Ein Kritikpunkt war die Kurzfristigkeit der Planung und Kommunikation der einzelnen Projekt-
phasen im Team. Der Zeitplan flir Workshops, Gestaltungsphasen und Pausen hatte besser
kommuniziert werden missen und die gesamte Projektplanung im Team wurde als zu kurzfristig
empfunden.?® Einige Kolleg*innen waren dadurch nicht mit dem Gesamtablauf vertraut und
konnten den Schiler*innen bei bestimmten Problemsituationen keine gezielten Hilfestellungen
geben. Es erwies sich zum Nachteil, dass nicht alle Coaches in jeden Projektschritt eingebunden
waren und somit keinen Uberblick tiber den Gesamtablauf und die Intentionen hatten, welche
hinter den einzelnen Aufgaben und Aktionen standen. Besonders in der Phase, in welcher die
Schiler*innen Performances mit den vorhandenen Mdbeln durchfiihrten, war einigen Coaches
nicht klar, welche Absicht hinter der Aufforderung mit den Mébeln und dem Raum zu interagieren,
stand und was genau von den Schiler*innen gefordert war. Dies fuhrte mdglicherweise zu
Irritationen, die sich wiederum auf die Schiler*innen auswirkten. Manche Coaches konnten hier

also nicht unterstiitzend oder beratend zur Seite stehen.

Die von der Projektleiterin vorbereiteten Workshops und Materialien sollten in Zukunft bei einem
erneuten Umgestaltungsprojekt vorher gemeinsam mit allen Coaches gesichtet und die einzelnen
Vorbereitungsschritte mit ihnen besprochen werden, sodass alle Lehrpersonen besser dartber
informiert sind, mit welchen Kenntnissen und Haltungen die Schiler*innen in die jeweilige
Umgestaltungsphase gehen. Vor allem das Aus- und Einrdumen der Klassen und die Phase am

Ende des zweiten Tages wirde so weniger chaotisch.

Einige Schuler*innen waren schon am Ende des zweiten Tages nicht mehr motiviert sich an der
Umgestaltung zu beteiligen. In diesem Zusammenhang muss der Begriff der Partizipation noch
einmal definiert werden. Im Falle des Umgestaltungsprojekts an der OPENschool wurden die
Schiler*innen ohne ihr Einverstandnis in den Prozess einbezogen. Die Schiler*innen hatten
lediglich die Wahl, ob sie sich an der Raumgestaltung im Stockwerk oder der Gartengestaltung
beteiligen oder am digitalen Raumplanungsworkshop teilnehmen. Freiwilligkeit die Teilnahme an
sich betreffend ist also nicht gegeben. Dies widerspiegelt ein in der Schule haufig anzutreffendes
Problem: Der Zusammenschluss im Klassen- oder Schulverband zwingt immer wieder einzelne
Schiler*innen sich an Aktionen und Projekten zu beteiligen, welche fir einzelne Kinder und
Jugendliche nicht ansprechend sind. Es ist nicht immer mdglich in derart grofen Gruppen

gemeinsame Tatigkeiten zu finden, welche alle begeistern. In der OPENschool wird versucht

20 Die Vorlaufzeit von der Projektplanung bis zur Durchfiihrung betrug etwa zwei Monate. Die Vorstellung
des Projekts fir die Kolleg*innen fand jedoch in drei Planungstagen vor Schulbeginn statt, da es sich als
sinnvoll erwies die Gestaltungstage gleich zu Schulbeginn, in der 2. Schulwoche durchzufuhren.
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diesem Problem vorzubeugen, indem die Schiler*innen (zumindest) die Wahlmdglichkeit haben,
mit welchen Themen, Aufgaben oder Inhalten sie sich auseinandersetzen wollen. Ein Vorschlag in
diesem Zusammenhang war, eine mogliche nachste Umgestaltungsaktion nicht mit allen
Schiuler*innen sondern mit einer Fokusgruppe von Schiler*innen durchzufiihren, die sich freiwillig

daflir meldet. Dies wirde vorbeugen, dass einige Schiler*innen demotiviert sind sich zu beteiligen.

Insgesamt wurde das Projekt als vielschichtiger Lernprozess flr alle Beteiligten und wichtige
Lernerfahrung aufgenommen. Fir besonders gewinnbringend wurde der fachertbergreifende
Charakter des Gestaltungsprojekts mit angesehen. Die Raumgestaltungstage der OPENschool
wurden aufgrund der Lernerfahrungen und Kompetenzen laut Lehrplan welche die Schiler*innen
machen konnten in den Fachern Bildnerische Erziehung, Werken, Mathematik, Geometrisch
Zeichnen, Geografie, Deutsch, und besonders im Sozialen Lernen angesiedelt. Mit einer
langerfristigen Planung ware es moglich, dass die Fachlehrpersonen aus den einzelnen Bereichen

zusatzlich separat Inhalte vorbereiten, welche einer solchen Raumgestaltungsaktion zugutekdmen.

Das Projekt wurde von den meisten beteiligten Schiler*innen durchwegs positiv aufgenommen.
Fir den Einstieg in das Schuljahr war das Projekt flr viele Schiler*innen eine gute Gelegenheit
ihre neuen Kolleg*innen kennenzulernen. In verbalen Ruckmeldungen winschten viele der 35
Schiler*innen der 7. Schulstufe die Mdglichkeit der Mitgestaltung auch im kommenden Schuljahr.

Bei einem Folgeprojekt kann aus den gesammelten Erfahrungen gelernt werden.
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8 Conclusio

In der Literatur wie auch in den empirischen Beispielen, wird der enge Zusammenhang zwischen
neuen Lehr-/Lernformen und der Notwendigkeit einer zeitgemallen Raumgestaltung deutlich. Es
geht klar hervor, dass didaktische Konzepte und vor allem offene Lernformen eine flexible und
umfangreiche Ausstattung der Lernrdaume bendtigen. Sperrige Doppelbanke und unbewegliche
Stuhle verhindern die rasche Umgestaltung der Sozialformen in denen gelernt wird. Die Ausrichtung
der Arbeitsplatze verbleibt in traditionellen Schulklassenarrangements meist starr in Richtung
Tafel/Smartboard und férdert damit den kontinuierlichen Frontalunterricht. Projekt- und
Gruppenarbeiten werden dadurch klar benachteiligt. Die Ausstattung mit beweglichen Mébeln, die
auch von den Schilerinnen leicht verschoben und neu platziert werden kdnnen unterstitzen
flexibles Arbeiten in verschiedenen Konstellationen und ermdglichen eine Abwechslung von Lern-,
Spiel- und Erholungsphasen. Die Zurlckweisung einer zeitgemalen Schulraumausstattung,
bedeutet damit auch die Zurickweisung zeitgemalier Unterrichtsformen (Opp 2012). Dieser
Widerstand gegenuber neuen, kooperativen Lehr-/Lernmodellen resultiert aus der Unkenntnis dieser

und dem Unwillen die eigenen Methoden weiterzuentwickeln.

Die empirischen Beispiele verdeutlichen, dass partizipative Gestaltungsprojekte in Schulen viele
Vorteile fur die Akteur*innen in der Schule haben. Partizipationsmoglichkeiten in der
Lernraumgestaltung und ihre Auswirkungen auf das Lernen selbst werden von verschiedenen
Autor*innen im positiven Zusammenhang beschrieben. Lernen wird als nicht beobacht- oder
steuerbarer Prozess (Huber 2020) und als Resultat des Zusammenspiels zwischen kdrperlichen
Voraussetzungen des Kindes im Laufe seiner Entwicklung, Erfahrungen in der Familie,
Nachbarschaft, Lehrer*innen und Gleichaltrigen sowie den gegebenen Mdglichkeiten auf Wissen
zuzugreifen, verstanden (Orr 2010: 14). Lernen findet auch beim suchenden Herumschweifen und
Betrachten anderer Arbeitsweisen statt (vgl. Heyl 2012). Die Erkenntnisse aus der Lern- und
Lernraumforschung zeigen, dass Partizipation in der Gestaltung das Empfinden des Raumes positiv
beeinflussen und das Wohlbefinden und somit den Lernerfolg der ,Bewohner*innen der Schule*
tendenziell steigern (vgl. Walden 2008). Die Emotionsforschung wiederum ermdglicht positives
Empfinden, das durch den Raum gefordert wird und einen positiven Effekt auf Lernprozesse hat.
Denn neben dem Lerngegenstand und der Lehrperson ist die Lernumgebung als wichtigster

Einflussfaktor auf das Lernen zu betrachten (vgl. RilRler/Bosse/Blasse 2014, Rittelmayer 2016).

Partizipative Lernraumgestaltung wird selbst zum Bildungs- bzw. Lernprozess, wenn es gelingt,
dass sich die Akteur*innen dabei in einem demokratischen Prozess erleben, indem ihre Ideen und
ihr Mitgestalten Wertschatzung erfahren. Voraussetzung dafir ist die Reflexion der hegemonialen

Strukturen in der Schule sowie eine gute Vorbereitung der beteiligten Personen. Asthetische
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Vorstellungen von Kindern und Jugendlichen mussen in diesen Prozessen ernst genommen und
von der Projektleitung so Ubersetzt werden, dass sie umgesetzt werden konnen. Um
beispielsweise  zurickhaltende Schilerinnen zu aktivieren, sollten unterschiedliche
Kommunikationswege wie Diskussion und die schriftiche Ideensammlung, die Verteilung
unterschiedlicher Aufgaben nach Interessen, etc. angeboten werden. Festzustellen ist, dass unter
diesen Voraussetzungen die Beteiligung an sich Lernprozesse beinhalten, die unersetzbar fiir die
Partizipient*innen sind. Die Erfahrungen und das Wissen, welche im Zuge von Umgestaltungs-
projekten in der Schule gesammelt werden zeigen, dass derlei Prozesse Inhalte des Lehrplans in
verschiedenen Fachern thematisieren und die praktische Anwendung dieser ermdglichen. Das
Planen eines Raumes setzt das Wissen um Malistab und Flachenberechnung voraus. Die
Planer*innen missen die dreidimensionale Raumwahrnehmung auf den zweidimensionalen Plan
Ubertragen und schlieBlich die eigenen Vorstellungen darauf unterbringen. Das Zusammenbauen
von Médbelstiicken unterstiitzt die Entwicklung der motorischen Fahigkeiten und liefert wichtige
Erfahrungen im Umgang mit diesen. Partizipative Gestaltungsprozesse in der Schule sind somit

immer auch fachubergreifende Erfahrungs- und Wissensaneignungsprozesse!

Selbstwirksamkeitserfahrungen und Selbstbestimmung, welche im Zuge dieser Projekte gemacht
werden, beeinflussen die Wahrnehmung des Raumes und wirken sich positiv auf die Emotionen
der Lernenden aus (vgl. Deci/Ryan 2012: 58-107). Damit ist ein weiterer positiver Effekt auf das
Lernen zu erwarten. Den Schuler*innen den Raum zum Mitgestalten zu geben bedeutet nicht nur
eine Verbesserung ihre Lernvoraussetzungen betreffend herbeizufihren und ihr Selbstvertrauen
zu starken, sondern auch, dass Sie erleben, dass ihre Vorstellungen und Ideen geschatzt werden
und sie selbst etwas an ihrer Umgebung verandern kdnnen. Durch gut angeleitete Entscheidungs-
findungsprozesse werden zudem das Demokratiebewusstsein und die sozialen Fahigkeiten

entwickelt. Die Schiilerin/ der Schuler erlebt sich als wichtiger Teil einer Gruppe (vgl. Binder 2010).

Der Einsatz von natirlichen Materialien wie unbehandelten Holzoberflachen fordert die Gesundheit
und hat positive Auswirkungen auf das Wohlbefinden. Nattrliche Materialien dienen nicht nur der
visuellen und haptischen Raumerfahrung sondern wirken schallabsorbierend bzw. schalldampfend.
Gerade in Bestandschulen kénnte der Larmpegel damit mafigeblich gesenkt werden. Jedoch
werden unbehandelte Holzflachen feuerschutztechnisch kritisch betrachtet und es finden sich
derzeit keine unbehandelten Vollholzelemente oder -mdbel im Ausstattungskatalog fur Schulen.
Wenn natirliche Materialien eingesetzt werden sollen, muss auf Einzelanfertigungen durch die im
Ausstattungskatalog angefiihrte Firma zurlickgegriffen werden. Diese Sonderanfertigungen sind in
der Folge kostenintensiver als Produkte der Schulausstattungsfirma im Katalog. Die Kostenfrage
fur Ausstattungen koénnte durch systematische Evaluierung der Wirkung des Schulraumes auf die

Akteur*innen abgewogen werden. Hier steht zur Debatte, inwieweit das Wohlbefinden der
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Schiler*innen und Lehrer*innen und damit der Lernerfolg gesteigert und Krankenstande reduziert
werden kénnen. Hierfir sollten Parameter der Raumwahrnehmung, Wohlbefinden und Gesundheit

abgefragt werden.

Durch die fehlende Evaluation der beschriebenen Gestaltungsbeispiele konnen die Effekte auf das
Lernen in den betreffenden Schulen hier nicht ausreichend diskutiert werden. Die Erhebung und
Auswertung der Daten scheitert einerseits an fehlenden personellen bzw. zeitlichen Ressourcen
der Involvierten in den Gestaltungsprojekten durch fehlende Finanzierung und andererseits am
fehlenden Interesse vonseiten der an der Schule beteiligten Institutionen, insbesondere der
Schulbehdrde selbst. Es handelt sich um ein Problem die Zustandigkeit betreffend. Derzeit gibt es
keine Stelle in Verbindung mit der Schule, die sich in der Verantwortung sieht, den Einfluss des

Lernraumes auf die Lernenden systematisch tber einen langeren Zeitraum zu untersuchen.

Die Mitgestaltung der Lernumgebung wirkt sich nicht zuletzt auf den spateren Umgang mit dem
Raum aus: da sich die Schiler*innen durch die Mitgestaltung mit der Umgebung vertraut gemacht
haben, fihlen sie sich verantwortlich dafir und haben eine starkere Beziehung zur Lernumgebung.
Dadurch kommt es seltener zu Vandalismus oder destruktivem Umgang damit (vgl. Walden 2009).
Und nicht zuletzt ermdglicht die partizipative Lernraumgestaltung die optimale Nutzung des

vorhandenen Raumes, wenn sie gut vorbereitet ist.

Die vorgestellten Gestaltungsprojekte zeigen, wie partizipative Umgestaltung funktionieren kann,
worauf es bei der Projektplanung zu achten gilt und sie dienen als Beispiele fir weitere
Gestaltungsprojekte. Sie bleiben jedoch als Leuchtturmprojekte stehen, so lange sie nicht in die
vorgegebenen Raumprogramme fiir Schulen aufgenommen und die methodische Vorgehensweise
der Pionier*innen dieser Projekte in standardisierte Verfahren fir die Behdrden Ubersetzt werden
kénnen. Eine Aufnahme dieser Best-Practice-Beispiele in die systematischen Rahmen-
bedingungen fur den Schulbau, -umbau und die Renovierung bzw. alleine die Weitervermittlung
der Projektleitung Uber die Schulbehdrden wirde ermdglichen, dass die Erfahrungen aus den
bereits durchgefiihrten Gestaltungsprojekten in zukiinftige Projekte einflieBen und partizipative

Gestaltungsprozesse dadurch weiterentwickelt werden kénnen.

Denn die Zusammenarbeit von Expert*innen verschiedener Disziplinen wie der Architektur, den
Erziehungswissenschaften, der Soziologie bzw. der Sozialanthropologie und der einzelnen Stellen
der Verwaltung wie der Bildungsdirektion, der MA56, MA37 und der Bezirksvorstehung birgt einen
Think-Tank an Expert*innenwissen und wichtigem Know-how, auf das unbedingt zurlickgegriffen
werden sollte. Um die Erfahrungen zu sichern, ist die Dokumentation und Weitergabe dieser

unerlasslich. Beispielsweise durch die Etablierung sogenannter Gratzlarchitekt*innen, oder einer
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institutionalisierten Koordination kdénnen partizipative Umgestaltungsprozesse standardisiert und

aus den Erfahrungen der abgeschossenen Projekte gelernt werden...

... denn zeitgemafle Schulen und neue Lernmodelle brauchen angemessene Raume.
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11 Anhang

11.1 Fragebogen fiir die Schiilerinnen der OPENschool
Mein Lebensraum - Mein Lernraum
P Mein Zimmer gefallt mir

- [ Nein

An meinem Zimmer gefallt mir besonders: An meinem Zimmer gefallt mir nicht:

P Ich habe schon einmal mein Zimmer neu gestaltet, weil mir etwas nicht gefallen hat

Oia O nein

P Die Rdume Zuhause gefallen mir

a [ Nein

An den Rdumen Zuhause finde ich besonders schon

P Das Schulhaus finde ich schon

[ Ja [ Nein

Am Schulhaus finde ich besonders schén: Am Schulhaus gefallt mir nicht:

P Das wiirde ich raumtechnisch in der Schule gerne sofort verandern:

P Mein letztes Klassenzimmer hat mir gefallen

O DNein
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Denk an: Deko, Mébel, Wande, Licht, Fenster, Materialien, Sonnenlicht, Rollo, Liiftung, Ausblick ...

P Mir hat besonders gefallen: Mir hat nicht gefallen:

P Der Raum in der Schule in dem ich mich am wohlsten fiihle:

P Warum fiihle ich mich in diesem Raum wohl?

P Der Raum, in dem ich am besten lernen kann:

Wenn ich in diesen Raum gehe sehe ich als erstes:

P Der Platz an dem ich am besten lernen kann sieht so aus:

P Ich kann am besten Lernen bei:

D wenig Licht (M| Tageslicht Owenn es sehr hell ist

P Ein Raum in dem ich gut lernen kann ist:

O eroB mittelgrof Ckiein
[ laut ﬁHintergrund erausche O sehr leise
hell bunt dunkel

chaotisch Olbisschen ordentlich Oordentlich

P> Ein Raum in dem ich gut lernen kann hat:

O Zimmerpflanzen Teppich [CQvorhange
[ Polstermobel [JHolzbestandteile [JFenster
[Joffene Regale [JKasten mit Tiren [Jviele Laden
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11.2 Transkript Interview Nicole Jungmann 9.6.2022

00:00:16.641
Lernrdume gestalten

00:00:21.721

Nicole hat vor einigen Jahren die Raumgestaltung, die dann von Christine Egeler durchgefiihrt
wurde initiiert. Und jetzt wirde ich gerne wissen, wie ist der Prozess von der Idee weg abgelaufen?
Und vor allem, was war die Motivation die Lernrdume neu zu gestalten an der WMS Leipziger
Platz?

00:00:34.762

Also ursprunglich losgegangen ist das alles mit dem Projekt ,Wir machen Schule®, das wir damit
wirklich versucht haben an eine Schule zu gehen und wirklich von innen heraus etwas in dieser
bestehenden Schule etwas zu verandern. Und da dahinter, da ging es noch gar nicht um die
Raumlichkeiten, sondern eher um die Art und Weise wie wir unterrichten und wie mit dem Kind
zusammengearbeitet wird.

00:01:13.490

Als das dann mal einigermalfen auf Schiene gebracht war, ist die Idee aufgekommen, eben weil
wir ja dieses OL (Offenes Lernen) einfuhren wollten bzw. dann eingefuhrt haben an der Schule,
also offenes Lernen, eher Projektorientierten Unterricht mit Arbeitsplanen, wo wir die Klassen ja
auch, zumindest am Beginn des Projekts noch aufgeteilt haben. Also aus 2 Klassen 3 Gruppen
gemacht haben und oft die Klassen gewechselt haben. Und da ist dann die Idee aufgekommen,
dass naturlich auch die Umgestaltung von den Klassenrdumen ja auch dazu passen wirde. Denn
gerade mit diesem projektorientierten Unterricht und wir haben das Bezugslehrer*innensystem
versucht einzuflihren, also dass drei Lehrer sich fiir eine Klasse zustandig flihlen und mit den
Kindern intensiver arbeiten und auch in den Lerncoaching-Stunden austauschen...

00:02:11.628

... und irgendwie ist dann der Kontakt zu Christine Egeler entstanden. Ich kann es nicht mehr
genau sagen, wie es dazu gekommen ist, aber wir haben dann, also ,Wir® ist das Projektteam, die
Christine Egeler einmal getroffen zu einem Gesprach. Und da hat sie einmal erzahlt, was sie gerne
machen wirde und dann haben wir halt von unserem ,Wir machen Schule“-Projekt erzahit. Und
dann haben wir gedacht hmm, das kdnnte doch zusammenpassen. Und so ist dann die
Zusammenarbeit mit Christine herausgekommen. Und dann ist es zuerst einmal darum gegangen:
Was genau kdnnen wir verandern? Was wollen wir verandern?

00:02:45.203
Habt ihr schon den Kontakt gehabt, wo noch gar nicht klar war, dass sie die Raumgestaltung
ubernimmt?

00:02:53.589

Ja, das erste Gesprach, da kann ich mich noch erinnern, da war ich dabei, das war ober der
Hauptbuicherei, in diesem Lokal und da wars wirklich so ein Kennenlernen und ein ,Was kdnnte
denn sein?“ Aber noch nichts konkretes. Und dann ist die Zusammenarbeit sozusagen intensiver
geworden. Ich weil leider wirklich nicht mehr genau, wie dieser Kontakt zustande gekommen ist.
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Kann ich nicht mehr sagen. Und dann, ist es darum gegangen: Was konnte man alles machen?
Und dann gings mal damit los mit: Was waren so kleinere Sachen, die man in Workshops machen
konnte? Also der Hintergedanke ware dieses Kinder gestalten ihre Klasse selbst mit und lernen sie
dadurch auch besser wertzuschatzen und besser darauf aufzupassen. Und das waren dann eher,
so kleine Sachen, wie die Pinnwand, die sie da verschdnert haben im hinteren Bereich (der
Klassenzimmer). Da ist der Rand von der Pinnwand gestrichen worden, die Pinnwand neu
draufgesetzt. Dann rundum diesen Kasten mit dem Mosaikding, dass ahm, dass sie mit den
Kindern gemeinsam gemacht hat. Und dann eben diese Banner. Diese Banner mit den
Motivationsspriichen. Dass sie sich den Spruch auch selbst aussuchen konnten, die Klassen und
dann gemeinsam diese Banner gemalt haben. Ahm, also das waren alles kleinere Dinge gewesen,
wo es wirklich um die Partizipation der Kinder vor allem gegangen ist.

00:03:03.590

Und dann als nachster Schritt, oder parallel dazu gelaufen ist, dass wir nattrlich auch mehr
umgestalten wollten und das waren eben neue Mdbel gewesen. Also neue Mdébel auf der einen
Seite Plus die Wande, dass die mit diesem Holz eben verkleidet wurden, plus die Tafelelemente
zur Seite hin, weil ja dann auch schon klar war, dass wir Smartboards bekommen. Und dann bietet
sich auch an an der Seite nochmal eine normale Tafel zu haben. Und diese Holzverkleidungen auf
der Seite haben den Hintergedanken gehabt, dass man viel mehr aufhangen kann an den
Wanden, aber auch dass dieses eben naturbelassene Holz auch zum Teil, glaub ich auch
schallabsorbierend sein soll und einfach diese Raumwahrnehmung, oder dieses Raumgefuhl
verbessern soll, deshalb Naturstoffe.

00:03:03.132 - n

Und das ist eben parallel gelaufen, da ging es eben um die groReren Sachen, das war diese
Banner auch aufhdngen zu kénnen, da braucht man wieder einen Haufen Genehmigungen und
was weild ich was alles. Dann diese Wandverkleidungen und eben die Mobel, die Tische und die
Sessel. Und das war dann schon ein langerer Prozess, weil das geht es naturlich erstes Mal
darum, wo bekommt man das Geld daflir her und zweitens, wird das auch alles genehmigt. Und
sagen alle Stellen ,ja“ dazu. Und das hat dann schon gedauert, bis irgendwann in die 2. Klasse
hinein (da warst eh du dann schon da). Ich glaube irgendwann im Herbst in der 2. Klasse, oder so.

00:02:58.615 - i
Wobei die Finanzierung ist da schon gestanden, also da war dann schon klar, woher das Geld
kommt.

00:02:58.113

Ja. Aber ich meine dass die Mobel gekommen sind. Das war ein schéner Prozess, die Mdbel
gemeisam mit den Kindern zusammenzubauen und die Klassen einzurichten. Und die Kinder
haben gemerkt, dass das nur sie bekommen haben un die anderen Klassen nicht. Und da war
schon ein bisschen stolz auch bei den Kindern da. Und das haben wir auch die ganze Zeit
versucht zu vermitteln. So wir haben da was fur euch auf die Beine gestellt und indem ihr
mitgearbeitet habt und bei diesen Workshops mitgemacht habt und so, ahm, deshalb lauft das jetzt
und deshalb haben wir das bekommen. Aber ihr misst halt auch darauf aufpassen.

00:02:58.275 - i

Aber das hat doch auch ganz gut funktioniert. Ich kann mich aber auch erinnern an ein paar so
kritische Stimmen, die sofort Defizite identifiziert haben: Es gibt kein Bankfach zB, zu wenig
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Stauraum und die sind zu beweglich. Und dann gabs diese Versuche die festzumachen am Boden
und an das erinnere ich mich auch noch gut. So schén der Prozess des Einrdumens war ist aus
meiner Sicht ein bisschen desilusionierung passiert, vonseiten der kritischen Képfe. Wie hast du
das erlebt?

00:02:58.293 - n

Die Nachteile waren auf alle Falle eben dieses, also ich finde nicht so sehr das fehlende Bankfach,
es kommt schon vonseiten der Kinder teilweise, aber eher weil sie hatten ja dann diese Laden,
aber dass die zu seicht waren, das es hinten runtergerutscht ist, das war ein Problem. Wenn sie
mehr hineingestopft haben, dann ist es hinten runtergerutscht. Das war ein Nachteil.

00:08:18.658 - n

Aber eben im nachsten Jahrgangsteam die haben ja dann schon so, tiefere Laden genommen.
Und ja, es stimmt, die Tische lassen sich leicht verschieben, wenn man anstéRt. Aber ich finde,
also meine persodnliche Meinung ist, halt, dass es kein Problem ist, dann rutsch ich sie halt auch
wieder zurlck, relativ schnell. Aber ja, es war schon, wie du sagst von Lehrer zu Lehrer
unterschiedlich, wie das aufgenommen wurde. Bzw. auch diese Dreieckstische. Das ist halt jetzt im
Nachhinein betrachtet, weil} ich nicht ob ich die noch einmal nehmen wirde, die Dreieckstische,
aber ich finde zumindest diesen Prozess, den Kinder zu zeigen, schaut, wenn man sich fiir etwas
einsetzt, dann kann man auch was erreichen und etwas umgestalten. Das war es schon wert fir
mich, auch wenn die Tische vielleicht nicht die optimalste Lésung sind. Aber wenn ich nie etwas
neue ausprobiere, dann komm ich auch nicht drauf, ob irgendwas besser ist oder nicht so gut ist.

00:09:02.664 - i

Wie war das mit der Finanzierung. Welche Stellen habt ihr da abgeklappert, um zu Geld zu
kommen und die Mdébel Gberhaupt bestellen zu kénnen und die geplanten Schritte umsetzen zu
konnen, die mit den Kindern geplant wurden? Wo wart ihr da (iberall und wie war das?

00:09:02.844 - n

Die Hauptverantwortung lag da bei Christine Egeler, wirde ich sagen. Und es war, es war ein
bisschen komisch, weil es eigentlich eher bei der Schule liegen sollte, aber es war halt schon so
ein bisschen der Christine Egeler ihr Projekt und deshalb hat sie sich da besonders eingesetzt.
Das war unser grol3er Benefit, dass sie sich da so eingesetzt hat, weil sie das auch unbedingt
wollte, weil das eigentlich Aufgabe der Schule war, das Geld aufzutreiben. Und sie hat es gemacht,
also jetzt im Nachhinein betrachtet. Und was wir als Schule schon auf die Beine gestellt haben war
eine Finanzierung Uber die Arbeiterkammer, als Partnerschule bei der Arbeiterkammer. Dartiber
sind beispielsweise die Smartboards gelaufen. Und das war eigentlich schon eine ziemlich
massive Unterstitzung. Und die hatte die Schule ziemlich sicher nicht bekommen, wenn es nicht
dieses Projekt ,Wir machen Schule“ gegeben hatte.

00:11:00.854 - n

Auf der anderen Seite gab es dann so einen Wettbewerb, oder so, wo Christine eingereicht hat,
aber da muss man halt mit einer Lehrkraft gemeinsam einreichen und das habe ich dann
Ubernommen. Und im Zuge von diesem Wettbewerb haben wir dann eben, glaub ich als Preisgeld
auch was gewonnen, das da hineingeflossen ist, also in diese ganzen Workshops usw. Und dann
aber der Grofteil ist Uber den Bezirk auf alle Falle gelaufen. Also Gber den Bezirksvorsteher, den
Derfler. Die haben sich da fur den ersten Jahrgang massiv beteiligt. Dann habe da aber keinen
wirklichen Einblick, weil ich war da nicht mehr so involviert war. Das waren dann die Christine
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Egeler und die Direktorin, die das abgewickelt haben. Da habe ich mich nicht mehr so eingebracht.
Also ich habe meine Aufgabe eher darin gesehen, in dieses Bindeglied zum Jahrgangsteam zu
sein und alles was in der Schule vor Ort passiert. Aber soweit ich weil ist bei unserer
Umgestaltung, also bei unserem Jahrgang schon massiv der Bezirk beteiligt gewesen. Aber die
wollten dann halt auch nicht mehr weitermachen und die nachsten Jahrgange so férdern. Aber wie
genau das in den nachsten Jahrgangen war, also im nachsten Jahrgang, weil so lange ist es dann
eh nicht mehr weiter gegangen, da weil} ich nicht, wie es genau gelaufen ist.

00:12:38.577 -i
Ahm zu dem Prozess jetzt wie sich Kinder, ihren Schulraum bzw. ihren Lernraum vorstellen bis hin
zur Planung. Warst du da involviert in diese Workshops, die Christine Egeler durchgefihrt hat?

00:12:52.134

Also in der Vorbereitung nicht. Also was die Inhalte betrifft nicht, das ist schon mehr von der
Christine ausgegangen. Ich war dann anwesend bei den Workshops, zum Teil. Aber nein, weil es
ist ja, in den Workshops ging es zB darum, dass sie sich so quasi eigene Hitten bauen konnten
aus unterschiedlichen Materialien, also mit so, quasi Zelte usw. Und sie hat ihnen von
verschiedenen Schulen Beispiele gezeigt von Mdbeln und darlber gesprochen. Aber ich kann es
nicht mehr ganz genau sagen. Das ist schon so lange her. Ja aber ich war nicht bei der Planung
der Workshops

00:12:52.314
Waren da nur einzelne Kinder miteinbezogen, oder ganze Klassen?

00:14:47.730

Doch, doch am Anfang waren das Workshops mit ganzen Klassen. Also auch wos um die direkte
Umgestaltung gegangen ist, war immer die ganze Klasse beteiligt, die Kinder haben vielleicht an
unterschiedlichen Dingen gearbeitet, aber es war die ganze Klasse beteilit. Dieses rausholen von
einzelnen Kindern, das ist dann erst spater gekommen. Da gings dann mal darum, dass der
Speisesaal ja auch umgestaltet wurde, mit diesen Zeichnungen (Grafiken), da waren dann nur
noch einzelne Schiler. Wir haben ja auch noch einen Banner gemacht, der im Gang hingekommen
ist. Und da waren dann auch einzelne Schuler und wir Lehrer und Lehrerinnen beteiligt.

00:15:37.056

Ich kann mich noch erinnern, wir haben da schon die interessierten Kinder gehen lassen, aber das
war auch vom Leistungsstand abhangig. Wo man sicher auch nachdenken muss, ob bei einem
Folgeprozess die Auswahl so getroffen werden sollte. Ob es gut ist, man verwehrt irgendwem die
Teilnahme, weil wir gerade irgendein Problem haben in einem Fach. Das ware etwas, das ich noch
einmal Uberdenken wirde. Ob man einen solchen Prozess nicht separat hinstellt und nicht sagt,
man ermaoglicht es einzelnen Kindern.

00:16:00.703

Aber da hatte es auch mal gebraucht mal zwischendurch zu reflektieren und zu tUberlegen, na wie
wollen wir das jetzt am gescheitesten angehen. Und es war alles so ein 1. Learning by doing und
2. mitten im Prozess schon irgendwie schnell irgendwelche Entscheidungen treffen. Also es war ja
vieles, was einem so ein bisschen Last-Minute auch manchmal vorgekommen. Und dann ware das
halt irgendwelche schnellen Entscheidungen. Und nicht ein Denken wir noch einmal gemeinsam
im Team darlber nach. Also das hatte sicher mehr gebraucht. Aber das hatte es auch in vielen
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anderen Bereichen auch gebraucht. Also nicht nur bei dieser Raumumgestaltung, sondern generell
in diesem ganzen Projekt hatte das schon einige Male gebraucht.

00:16:41.582
Ja, das stimmt. Wir haben einfach sehr wenig Zeit und Raum daflir gehabt.

00:16:45.984

Und auch nicht die professionelle Unterstiitzung. Weil die Christine Egeler war schon eine
professionelle Unterstiitzung vom Know-how, das sie mitgebracht hat. Auch vom Einsatz, den sie
mitgebracht hat, aber eine Prozessbegleitung war sie auch nicht, weil sie da viel zu sehr mit
drinnen gesteckt ist. Wir hatten jemanden gebraucht, der das von auf3en uUberblickt, das ganze
Projekt.

00:16:56.004 - i

Ja, wobei ich glaube, sie hat das schon gehabt, sie hat ja ihr Doktorat dort geschrieben und hat
schon noch eine andere Mdglichkeit gehabt zu reflektieren. Und sie konnte auch Studierende
heranziehen, fir das Projekt. Also ich glaube schon, die haben da auch darliber gesprochen, weil
Sie haben an der TU unterschiedliche Projekte zum Thema ,Bildungslandschaften® laufen gehabt.

00:16:56.166 - n

Aber dieses Gemeinsame, es ist wieder das: hier ist die Uni und da ist die Schule und das
zusammen zu bringen, da ware sicher mehr mogich gewesen (durch eine aufltenstehende
Projektbegleitung).

00:16:56.183
Wo siehtst du die groten Entwicklungsschritte zwischen 1. Durchgang und den darauf folgenden
und dem letzten Jahrgangsteam das ausgestattet worden ist?

00:16:56.184
Was sich verbessert hat?

00:16:56.184
Die tiefen Laden zB, oder die Entscheidung flr andere Tische

00:16:56.184

Bei diesen praktischen Ausstattungssachen, ja da hat es sich weiter entwickelt, aber ansonsten ist
es von Jahrgang zu Jahrgang einfach nur weniger geworden. Also diese zusatzlichen Sachen, die
wir alle noch gemacht haben, die Workshops usw., ich glaube zum Teil hat das schon noch mit den
anderen auch stattgefunden, aber zum Teil nicht mehr, oder nicht mehr in der Intensitat, so dass
ich... Ich glaube nicht, dass die nachsten Jahrgange so dieses Gefiuhl gehabt haben von ,Wir
gemeinsam gestalten da jetzt was um®, sondern eher ein ,Wir kriegen da etwas*. Also dass es
eher dann in diese Richtung gegangen ist. Und dass es immer mehr im Sande verlaufen ist.

00:16:56.184
Also weniger wir machen etwas, als wir erhalten etwas?

00:20:01.046
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Ja, das ist zumindest mein Eindruck. Ich habe mich dann auch bewusst ausgeklinkt bei den
folgenden Jahrgangen, weil ich mir gedacht habe, das ist nicht meine Aufgabe, den anderen
Jahrgangsteams das mitzumanagen. Und da hat dann auch die Zusammenarbeit zwischen den
Teams und Christine Egeler funktioniert.

00:20:30.545

Wir haben doch in den ersten beiden Jahren immer diesen Theaterschwerpunkt gehabt, wo wir in
den ersten drei Schulwochen fast die ganze Zeit in die Entwicklung der Stiicke gesteckt haben. Ich
denke mir jetzt in Retrospektive gesehen, ware es schén, auch so mal 2-3 Wochen zu haben, wo
es nur um die Raumgestaltung geht. Weil..

00:20:45.029
Weil mehr Zeit da ist fur das Ganze.

00:20:57.875

Und die Aufmerksamkeit. Dadurch, dass die Kommunikation tber das Projekt so eingeschrankt
war, wirkte das Projekt viel kleiner, als es eigentlich war. Da ist ja sehr viel passiert. Da ist eine
ganze Schule ausgestattet worden. Aber als ich selbst dort Lehrerin war, war mein Eindruck, ja, da
passiert jetzt irgendwas und wir missen irgendwann, wenn Christine kommt Kinder schicken, die
irgendwas machen, das mit den Raumen zusammenhangt. Hast du nicht auch diesen Eindruck?

00:21:20.046

Das ist ziemlich in die Hose gegangen die Kommunikation. Ja, da hatte es halt insgesamt viel
mehr gebraucht, aber das war, dadurch, dass es eben nicht nur um diese Raumgestaltung
gegangen ist, sondern dieses ganze Projekt ,Wir machen Schule, an sich, Gber lange Zeit auf sehr
wackeligen Beinen gestanden ist, oder sehr viel Kritik hervorgerufen hat, war das irgendwie, ist mir
das irgendwie vorgekommen, wie so ein riesen Packen, der auf meinen Schultern lastet. Und dann
war es teilweise nur ein ,Ja ziehen wir das jetzt durch® und schauen, dass wir das jetzt irgendwie
hinbekommen, aber was parallel alles noch laufen hatte missen. Namlich alle ins Boot holen und
alle informieren, und alle ... sich jetzt wirklich Gberlegen, wie kommuniziere ich das jetzt alles?
Dafiir war keine Zeit. Oder auch wahrend man drinnen gesteckt ist, haben wir nicht so daran
gedacht. Also jetzt im Nachhinein betrachtet, ja, so das, das das hatte es gebraucht, aber ...

00:22:32.964

Mir ist das Ausmal’ des Ganzen erst bewusst geworden, als ich komplett ausserhalb, im
Nachhinein bewusst. Ich habe das Interesse flr das Thema flr die Masterarbeit nicht aus der
Erfahrung heraus entwickelt. Natirlich wird das unterbewusst irgendwie gearbeitet haben, naturlich
habe ich als das Thema Lernraum flir mich interessant geworden ist, mich als erstes an das
Projekt erinnert. Aber trotzdem eigentlich unabhangig von dem jetzt so unabhangig fir das Thema
entschieden und bin dann erst zuriickgekommen auf diesen Prozess und hab Uberlegt, was da
alles passiert ist. Ja, und es ist ur schade, das da, auch medientechnisch nicht mehr passiert ist. In
der Lernwerkstatt haben sie den Umbauprozess medial begleitet, also der Standard hat dartber
geschrieben und die Wiener Zeitung und der Kurier, waren glaube ich auch noch Berichterstatter,
die an verschiedenen Stufen des Gestaltungsprozesses sich das angeschaut haben und dann zum
Schluss noch einmal dort waren. Und das hat schon eine ganz andere Wirkung, auch fur
innerhalb, die Leute die in dem Projekt mitwirken.

00:22:38.623
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Dass es etwas besonderes ist und nicht eine Last, die einem noch aufgelastat wird. Und ich glaube
zB wirklich, es ist teilweise bei machen Kollegen wirklich nur so ribergekommen. ,Es kommt schon
wieder die Christine Egerle. Jetzt muss man schon wieder irgendwas machen.“ Was ur schade ist.

00:23:53.074
Pause

00:24:30.516
Begonnen hat das alles 2015, oder?

00:24:32.890
Warte 2012 hab ich begonnen und nach drei Jahren habe ich an den Leipziger Platz gewechselt.
Ja, 2015.

00:24:45.312
Sind irgendwelche, also diese Mdbellieferung, die jetzt noch ausstandig sein sollte, oder schon im
Anrauschen ist. Weil3t du etwas driber?

00:24:52.995
Keine Ahnung.

00:25:03.129
Ich schreibe da jetzt mal 2022 als Projektende hin, weil die Christine Egeler hat mir vor 2-3
Monaten erzahlt, dass noch eine Lieferung mit Mébel erwartet wird.

00:25:13.329
Na gut, schnell geht nichts in der Schule.

00:25:20.321
Kdénntest du mir jetzt noch einmal erzahlen, wie die Gestaltung von dem Gruppenraum war. Also in
erster Linie, was war die Uberlegung fiir diesen Gruppenraum, der neu gestaltet worden ist?

00:25:32.630
Das zum Schluss jetzt. Also nicht mit der Christine Egeler, sondern das andere Projekt.

00:25:38.956
Das andere Projekt? War das nicht auch Teil davon?

00:25:40.324

Nein, das ist der Kontakt ist schon irgendwie Gber die Christine Egeler gelaufen, das das
hergestellt wurde, aber die heiftt Karin Harather und ist von der TU. Und die kennt auf alle Falle die
Christine Egeler. Und so ist sie irgendwie zu uns ahm gekommen. Und tber mich ist der Kontakt
gelaufen. Und dann gabs ein Gesprach, das war ja dann schon mit dem neuen Direktor, wo die
Frau Harather mal so erklart hat was sie sich so vorstellen wirden, als Projekt, als TU. Was sie da
auch an Finanzierung mitbringen wirden und dann haben wir den Raum ausgesucht und
ausgewahlt und so ist das Projekt entstanden.

00:25:50.320
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Ist das von der TU finanziert worden?

00:26:40.041
Irgendwie Uber dieses ... da gabs ja auch eine Lehrveranstaltung glaube ich.

00:26:45.483
Ja die Bildungslandschaften...

00:26:55.683 - n

Ja, ja. Zum Teil ist glaub ich auch irgendwas von der Schule, also von der Schule auch Geld dazu
geflossen. WAs da genau, das war nicht mein Thema. Das waren der Direktor und Frau Harather.
Ja, es ist zuerst einmal umgestaltet worden, es ist eben diese Wand hinten mit dem Holz verkleidet
worden, wo dann diese Halterungen drauf sind, wo man halt diese Hulahup-Reifen draufhangen
kann. Hast du es gesehen? Ich kann dir gerne ein paar Fotos schicken.

00:27:28.958 - i
Ja, gerne. Oder kann ich einfach mal vorbeikommen?

00:27:29.138 - n

Ja. Also die Rickwand von diesem da ist so eine Holzwand davor hingekommen, wo so
Halterungen sind, die so ein bisschen wie Klettergriffe ausschauen, theoretisch kénnte man auch
darauf klettern, aber das ist halt wieder das Thema. Da brauchst du direkte Betreuung, wenn da
jemand klettert. Also es ist nicht vorwiegend zum Klettern gedacht, aber es hangen so
Hulahupreifen darauf, die man auch individuell anordnen kann. Dann gabs da so eine
Einbuchtung, wo Regalfacher drinnen waren und das ist ausgekleidet, und so runde
Aussparungen, wo so Gymnastikballe drinnenstecken, und zwar ein Mittlerer und ein Grof3er. Und
dann ist noch eins fiir einen Kleinen, weicheren Ball. Und wenn die da drinnen stecken, dann kann
man das wie so ein Box-Ding, also zum Dagegenboxen verwenden oder man kann sie
rausnehmen und damit spielen. Und dann gibt es Matten zum vorne hinlegen, die man so
zusammenfalten kann, das man entweder drauf sitzt, das sie héher sind, oder sie
auseinanderfaltet und ja. Das ist es glaube ich.

00:28:36.126 - i
Haben das die Kiner mitgeplant, oder ist das von der Frau Harather gekommen?

00:28:38.696 - n

Ja, das war schon der Plan klar, dass das so gemacht wird. Und als das dann da war, gab es in
Workshops mit meinem Jahrgangsteam mit den Kindern, wo eben diese Zirkuspadagogin, glaube
ich so nennt man das gekommen ist und dann mit den Kindern unterschiedliche
Spielmdglichkeiten durchgespielt hat: was kénnte man in dem Raum alles machen? Weil es sollte
halt nicht darauf hinauslaufen, dass sie dann erst wieder nur den Ball nehmen und irgendwie
Fulballspielen, weil das machen sie eh Uberall. Sondern was kann man sonst noch machen? Also
mit den Hulahupreifen verschiedene Spiele. Dann eben mit solchen Tuchern, hatte die mit zum
jonglieren lernen. Unterschiedliche Sachen.

00:29:24.395

Und da waren die gerade in der Ersten (Klasse). Und das hat naturlich perfekt gepasst... Ja. Das
Problem ist hat nur, dass das weiterhin ein Raum ist, der auch zum Lernen genutzt werden muss,
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da heil’t es stehen weiterhin Tische und Sessel drinnen, die halt dann immer zur Seite geschoben
werden. Da ist halt dann wieder das Gute, dass es diese neuen Tische und Sessel sind, die man
leicht zur Seite schieben kann. Ahm, ja. Und was halt auch nicht optimal ist, ist die Decke, die nicht
darauf vorbereitet ist, dass da Balle dagegen fliegen kénnen. Also es gabe noch
Verbesserungspotential, aber es ist zumindest schon eine echt tolle Sache, fir alle. Vor allem fir
jungere Schiler fur Mittagsaufsicht, wenn man nicht rausgehen méchte mit den Kindern, eine
super Sache ist. Also diese 20 min Mittagsaufsicht, da im Bewegungsraum zu verbringen.

00:30:19.735

Ja, das klingt toll. Ist da irgendein Unterschied zu, also merkst du es ist ja ein anderer
Funktionsraum als ein Klassenzimmer, aber merkst du einen Unterschied in der Reaktion, wie die
Kinder mit den Moébeln umgehen? Weil du ja vorhe gemeint hast, das sie besser darauf aufpassen,
wenn sie es selbst gestalten, war eine Grundidee von dem ganzen Gestaltungskonzept? Merkst du
davon irgendwas?

00:30:47.718

Kdnnte ich jetzt nicht so sagen. Das gréflite Problem im Bewegungsraum ist die Decke. Also alle
anderen Dinge sind funktionstichtig. Alles andere kann man verwenden. Es ist kein Hulahup-
Reifen beschadigt und es sind jetzt auch schon bald drei Jahre, das es da ist. Es ist alles noch
funktionstiichtig. Nur das Problem ist, dass die Decke halt wirklich schon katastrophal
zwischendurch ausgeschaut hat. jetzt eh mittlerweile wieder besser und dass halt die Schulwartin,
halt auch die Balle wegnimmt.

00:31:19.838
Weil die Balle schmutzig sind?

00:31:30.038 - i

Weil sie die Decke zerstéren. Mit den Kindern versuchen wir, eh von Anfang an ganz ... ,|hr dirfts
nicht herumballern, mit den Ballen. lhr dirft nicht zu hoch schief3en. lhr diirfts nicht FulRballspielen
da drinnen, sondern eben andere Dinge miteinander spielen.”

00:31:39.386 - i
Sind da diese Faser-Einlegeplatten?

00:31:49.586 - n

Ja, genau. Und sobald da was ankommt... und das meinen sie ja nicht, sicher, manchmal passiert
auch boésartig etwas, aber das meiste sie nicht bosartig, sondern passiert halt. Sind halt Kinder.
Und deshalb ist es so, dass zur Zeit die Balle weg sind. Was jetzt gerade nicht so auffallt, weil
eben im Stockwerk vor allem Drittklassler sind, die eh nicht mehr so gerne Ballspielen. Und was
wir noch dazu reingstellt haben, ist ein Tischfullballtisch, den hat ein Lehrer organisiert. Der ist zur
Zeit eh interessanter, als die Balle. Aber wenn dann wieder Erstklassler sind in der naheren
Umgebung, dann wirds wieder anders aussehen.

00:32:18.494

Ja und das ist vielleicht auch noch ein Punkt, eben das der Raum als Bewegungsraum vor allem
genutzt wird von den Kindern aus dem dritten Stock. Also bei den Kinder aus den anderen
Stockwerken ist das nicht wirklich angekommen. Das die da raufgehen wurden, in der
Mittagsaufsicht, das passiert quasi nicht.
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00:32:37.730
Ja, aber wirde das nicht auch platztechnisch ein PRoblem sein, wenn alle in der Mittagsaufsicht
raufgehen?

00:32:42.041

Das ist der Vorteil flr uns, dass wir dann eher gehen kénnen. Wir haben das versucht, auch mit
einem Plan zu machen, wo wir eingeteilt haben, wann ist wer drinnen. Und es kam nie von den
anderen Klassen der Wunsch, auf diesen Plan draufzukommen.

00:32:59.869
Und auch kein Wunsch, dass sie selbst einen Raum gestalten im Stockwerk?

00:33:02.209
Den haben sie nicht wirklich zur Verfiigung. Also einen Raum, der wirklich so grof3 wie eine Klasse
ist, gibts nirgends mehr. Alles voll.

00:33:23.864
Ist das der Raum im dritten Stock, rechts im Eck?

00:33:34.064
Der Raum neben dem Lehrerzimmer.

00:33:35.264
Gibts das Lehrerzimmer eigentlich noch?

00:33:36.464
Ja, das ist eh ein kleines Wunder. Es ist sonst alles voll.

00:33:37.664 - i

Ok, ah ich hab dich schon gefragt, ob du einen Unterschied wahrnimmst, zwischen wie der
Bewegungsraum genutzt wird, der nicht mitgestaltet wurde und die Klassenzimmer. Habt ihr mal
versucht herauszufinden, wie die Schuler*innen also zufrieden sind mit den Klassenraumen? Wie
sie sie wahrnehmen?

00:33:47.104 - n

Ich weild nicht, ob es irgend eine Evaluierung gegeben hat. Von der Christine moglicherweise, das
die mal Fragebdgen ausgeteilt hat, aber ich kdnnte es jetzt nicht sicher sagen, aber sonst, nein.
Nur halt mindliches Feedback, was zufallig in Gesprachen entstanden ist. Und da gab’s gewisse
Dinge, die sie gestort haben. Das ist dann ... Also sobald die das von Lehrern héren, ,Ach diese
bléden Dreieckstische” - dann... Bei dem einen Kollegen in der Klasse die Kinder vielleicht
unzufrieden waren, weil der Kollege vielleicht auch unzufriedener war, das wundert mich nicht. Das
geht schon auch immer darum, wie lebe ich es ihnen vor. Und das Ding ist nattrlich auch, die sind
ja jetzt weg, also die Kinder die mitgestaltet haben, die sind weg. Und die die jetzt drinnen sind,
sind in diese Klassen reingekommen und die waren schon so. Und die kennen sie nicht anders.
Und da ist schon hie und da mal der Kommentar gekommen: Warum haben wir diese Tische und
die anderen Klassen haben andere Tische? Aber im Endeffekt hinterfragen sie es nicht. Es ist halt,
wie es ist.
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00:34:56.680
Also es gab dann nicht eine systematische Befragung von den Schiler*innen?

00:35:01.720 - n
Also nicht von Schulseite, auf alle Falle. Ich bilde mir ein, dass die Christine Egeler irgendwann
mal Fragebdgen ausgeteilt hat, aber ich bin mir nicht sicher.

00:35:32.520
Pause

00:35:34.896 - i

Ich frage hier so explizit nach, weil ich in der Literatur gelesen habe, dass es sehr wenig
Evaluation in diese Richtung gibt, die erfassen kann, was macht jetzt der Lernraum mit den
Schiler*innen, wenn man schon diesen Kontrast hatte. Weil die die es umgestalten kdnnen, die
wissen ja, wie war es vorher, wie ist es jetzt? Wie war der Prozess? Das ware eigentlich aufgelegt.

00:36:01.111
Ja, aber es ist halt wieder ein zusatzlicher Aufwand, den man rechtfertigen muss vor den
Lehrpersonen. Fur die ist es halt: Jetzt muss ich das auch noch machen.

00:36:23.179

Wenn du dir vorstellst, wie so ein optimaler Gestaltungsprozess in der Schule ablauft, oder wie die
optimale Ausgestaltung einer Schule sein sollte, sodass das auch an andere Schulen getragen
werden kann, was wirdest du dir winschen in dem Zusammenhang. Also wenn du an die Schule
denkst, oder auch an andere Schulen denkst, was konnte und sollte da sein?

00:36:49.682

Also 1. muss die Direktion voll und ganz dahinter stehen und auch bereit sein, sich daftr
einzusetzen und nicht nur das zu nehmen, was halt geht. Weif3t du was ich meine? Also nicht nur
das zu nehmen, wofir der andere sich einsetzt mdglicherweise, sondern wirklich selbst dahinter
sein. Und dann ware es schon, wenn es wirklich ein gemeinsamer Prozess ist. Wenn es wirklich
die ganze Schule betrifft und nicht nur ein Jahrgangsteam. Dann muss auch wirklich die ganze
Schule entscheiden. Was wollen wir? Was ... Wir sehen uns verschiedene Sachen an und wir
entscheiden gemeinsam. Und wir machen das. Und dann brauchts wirklich irgendeine
Prozessbegleitung. Eine Person, von Aulen, die diesen Prozess begleitet und managed. Das kann
nicht an den Lehrern hangenbleiben.

00:36:59.680
Aber geht sich das Uberhaupt noch aus neben dem Alltagsgeschéaft in der Schule?

00:37:46.161

Nur wenn man es wirklich mochte. Wenn mans mochte, ist denk ich, alles machbar in der Schule.
Wenn das ganze Team dahinter steht. Bei uns im Team hat es im GroRen und Ganzen noch gut
geklappt, auch wenn es da kritische Stimmen gegeben hat. Und vielleicht mal die Leute gemurrt
haben und sich gedacht haben ,schon wieder und was weif} ich was. Aber im Grof3en und
Ganzen hat es funktioniert bei uns. Aber dann ist es halt immer mehr abgeflacht. Da mussen halt
schon alle wollen. Und es soll nicht riberkommen wie ein: ,von aufRen ist uns das auferlegt worden
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und jetzt mussen wir das machen.“ Oder von Oben, also im Sinne von ,der Direktor hat sich das
eingebildet” oder irgend eine bléde Kollegin aus einem anderen Jahrgangsteam hat sich das jetzt
eingebildet und jetzt mlssen wir das auch machen. Ich glaube aber, dass es manchmal so
ribergekommen ist.

00:38:47.101
Wie lange hat der Umgestaltungsprozess vom ersten Kontakt zur Frau Harather, bis zur Eréffnung

mit der Zirkuspadagogin gedauert?

00:39:02.007

Das musste langstens ein halbes Jahr gewesen sein, weil das war ja noch vor Corona, das schon
aufgemacht wurde, also dass wir noch diese Workshops hatten. Und da hatte ja auch noch mehr
sein sollen. Da hatte ja auch dann noch, also der Plan war gewesen, dass Studierende
vorbeikommen und auch die Kinder ein bisschen beobachten, oder Gesprache mit den Kindern
fuhren. Das ist alles ins Wasser gefallen, wegen Corona. Und das heil3t, es muss alles im Sinne
von Herbst-Winter stattgefunden haben. Aber ich kénnte dann auch nochmal in meinem E-Mails
nachschauen. Schauen, wann da der erste Kontakt war.
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11.3 Transkript Interview Christine Simone Egeler 13.3.2022

Das Interview mit Christine Simone Egeler wurde hier in eine Reinschrift gebracht:

Ich habe vor einigen Jahren mit Pflichtschulabsolvent*innen gearbeitet, die sich nach dem
Schulabschluss neu orientiert haben und einen Beruf finden wollten. Diese Jugendlichen wussten
nicht wer sie sind und was sie wollen. Das war ein Resultat der Schule. Hier habe ich zum ersten
Mal gemerkt, dass ich in der Schule etwas verandern will.

Ziel des Gestaltungsprojekts am Leipziger Platz war, dass Kinder und Jugendliche selbst
handwerklich tatig werden, dass sie auf diesem Weg Selbstwirksamkeitserfahrungen machen. Ziel
war Partizipation - die aktive Teilnahme an der Gestaltung ihrer Raume. SuS sollten Erfahrung
machen selbstwirksam zu sein. Es ging um Selbstermachtigung im Gegensatz zur Rolle als Opfer
der Umstande oder passive Beobachter*innen.

Zentral war Partizipation die Gestaltung betreffend. Die Kinder und Jugendlichen sollten selbst
handwerklich tatig werden und sie sollten auf diesem Weg Selbstwirksamkeitserfahrungen machen
- durch die aktive Teilnahme an der Gestaltung ihrer Rdume. Die Schiler*innen sollten die
Erfahrung machen dass SIE das kdnnen. Es ging um Selbsterméachtigung im Gegensatz zur Rolle
als 'Opfer der Umsténde' oder passive Beobachter*innen. Aus dieser Rolle sollten sie ausbrechen
kénnen.

Es ging in einem ersten Schritt darum, dass die SuS den Raum einmal anders wahrnehmen. Also
haben wir ihn anders benltzt. Wir sind auf die Tische und Sessel gestiegen, haben uns anders
verhalten und spielerisch den Raum anders erkundet, als Ublich. Die SuS sollten zuerst einmal den
Kopf frei bekommen. Tun, was sie sonst vielleicht nicht tun. Aussteigen aus Denkmustern die
vorherrschen. Uber den Tellerrand blicken, und anders sehen. Das haben wir auch versucht
mithilfe einer Fantasierreise zu erreichen. Die Schiler*innen sollten sich vorstellen, wie der Raum
aussehen kann, in dem sie gerade sein mdchten.

Die SuS konnten zuerst nicht glauben, dass es sich bei den gezeigten Raumen um Schulrdume
handelt. Sie empfanden die Raume als Wohnzimmer, oder Aufenthaltsstatten flr Jugendliche. In
Osterreich finden wir nur wenige Beispiele flr innovative Schulraumgestaltung, welche derart
ausgereift, durchdacht sind, wie die Multifunktionsraume in skandinavischen Schulen. Ein Beispiel
fur einen Innovativen Lern- bzw. Denkraum ist das das Vienna Impact Hub. Ich habe ihnen auch
Bilder von Schulen in Danemark und Skandinavien gezeigt. Sie konnten nicht glauben, dass das
Schulen sind.

In den ersten Workshops mit den Schiler*innen der 5. Schulstufe konnten diese nicht glauben,
dass sie wirklich eine neue Ausstattung fur lhre Klassen bekommen wirden. Sie meinten, sie
wirden das alles (Mébel, Elemente, Malerei, Banner etc.) nie bekommen, weil sie 'es nicht wert
seien'. Ich habe ihnen gesagt, ich weil} nicht, ob wir es wirklich umsetzen kénnen, weil zu dem
Zeitpunkt die Foérderungen noch nicht bewilligt wurden. Aber wir werden es versuchen. Es ist
wichtig den Kindern die Wahrheit zu sagen und sie nicht anzuliigen um irgendeine Reaktion zu
erhalten. Sie mussen wissen, worum es geht. Das war in der 5.

Es gibt auch einen Genderaspekt der beachtet werden sollte bei der Gestaltung von Lernrdumen:
Madchen zwischen 11 und 14 suchen eher Ruhe, wollen sich tendenziell mit Freud*innen
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unterhalten, suchen stillere, geschitztere Orte. Jungs in dem Alter werden dann manchmal
ripelhaft, suchen Méglichkeiten zum Toben. Die Madchenorte werden meist durch die Unruhe die
durch die Jungs entsteht, zuriickgedrangt. lhre Bedurfnisse werden nicht immer ernst genommen.
Und auch die Jungst kénnen in der Schule nicht toben. Sie haben keinen oder nur eingeschrankt
Maoglichkeiten 'wild' zu ein. Dabei steckt da eine unglaubliche Energie drinnen.

Es war aus feuerschutzrechtlichen Griinden nicht moglich diese Elemente aus Vollholz in Form
von ausklappbaren Tischen und Holzpinnwanden zu montieren oder andere Veranderungen am
Gang vorzunehmen.Ich hatte hartnackig bleiben sollen, dann ware vielleicht mehr gegangen.

Nach den ersten Workshops am Leipziger Platz mit den Schiler*innen der 5. Schulstufe konnten
diese nicht glauben, dass sie wirklich eine neue Ausstattung fir lhre Klassen bekommen. Sie
meinten, sie wirden das alles (Mobel, Elemente, Malerei, Banner etc.) nie bekommen, weil sie es
nicht wert seinen. Ich habe ihnen gesagt, ich weil} nicht, ob wir es wirklich umsetzen kénnen, weil
zu dem Zeitpunkt die Férderungen noch nicht bewilligt wurden. Aber wir werden es versuchen. Es
ist wichtig den Kindern die Wahrheit zu sagen und sie nicht anzuligen um irgendeine Reaktion zu
erhalten. Sie missen wissen, worum es geht. Das war in der 5. (Schulstufe).

Gemeinsam mit Nicole Jungmann und der Schulleitung, wurde das Projekt der MA56 und der
Bezirksvorstehung prasentiert und um die Finanzierung der Ausstattung fir alle 4 Jahrgange
angefragt. Durch eine Kollegin aus dem Nachhaltigkeitsbereich, die bei der IOB beschéaftigt war,
wurde Christine Egeler auf die IOB (Innovative Offentliche Beschaffung) aufmerksam, die jedes
Jahr einen Wettbewerb ausschreibt.

Verdient habe Egeler ich nicht sehr gut an dem Projekt, das in erster Linie von Idealismus getragen
wurde. Der Projektstart erfolgte im September, die Forderungen wurden im Dezember beantragt.

Weitere Player im Umgestaltungsprozess waren die MA 56, die Bildungsdirektion, die
Bezirksvorstehung und die TU Wien.

Naturmaterialien werden sehr selten in Schulen eingesetzt. Es im Ausstattungskatalog der
Bildungsdirektion fur Pflichtschulen die Moglichkeit auf einen Tischler zurlckzugreifen fiur
Spezialanfertigungen. Dieser hat flr die Klassen am Leipziger Platz unbehandelte 3-Schicht-
Platten Fichtenholz die in der HOhe von 200 cm und je nach Raummalfen in mehreren Metern
Lange an den an den Wanden in den Klassenrdumen fixiert wurden. Sie dienten als Pinwande und
sollten die Raumatmosphare positiv beeinflussen. Denn Menschen sind auch Natur und brauchen
naturliche Materialien in ihrer Umgebung.

In der Vorbereitung auf die Umgestaltung der Innenrdume der WMS Leipziger Platz war es wichtig,
dass die SuS offen fir den Prozess waren und ihrer Vorstellungskraft freien Lauf lassen konnten:
,ES ging in einem ersten Schritt darum, dass die SuS den Raum einmal anders wahrnehmen. Also
haben wir ihn anders benitzt. Wir sind auf die Tische und Sessel gestiegen, haben uns anders
verhalten und spielerisch den Raum anders erkundet, als Ublich.

Die Schiler*innen sollten zuerst einmal den Kopf frei bekommen. Sie sollten sich vorstellen, wie

der Raum aussieht, in dem sie gerade sein mdchten. Ich habe ihnen auch Bilder von Schulen in
Danemark und Skandinavien gezeigt. Sie konnten nicht glauben, dass das Schulen sind.
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Wir haben dann in einem nachsten Schritt eine Exkursion in den Impact Hub unternommen, (das
ist ein Gemeinschaftsarbeitsraum, der innovativ gestaltet wurde um kreative Prozesse zu férdern.)
Im Impact Hub gibt es einen Chilloutbereich, einen stillen Arbeitsraum und die SuS waren
besonders begeistert von der Schaukel, die von der Decke hangt. Es war fur sie etwas vdllig
neues, dass Arbeitsraume, so wie die Klasse ein angenehmer Raum sein kann.

Exkurs Innenausstattung: Ublicherweise ist es so, dass die Direktorin, der Direktor einer Schule im
Aussstattungskatalog die Einrichtung fir die eigene Schule aussucht, wenn es Erneuerungen
geben soll. Die neue Leitung der Schule, sofern schon vorhanden entscheidet dann Uber farbliche
Innengestaltung und Mdbel. Dass Schulleiter*innen nicht fir die Innenraumgestaltung ausgebildet
sind und meist Uber keinerlei Erfahrung in diesem Bereich verfligen und nach eigenen
Asthetischen Vorstellungen und Geschmack entscheiden, scheint bisher niemanden zu stéren. Oft
entscheiden Architekt*innen bzw. Bauleitung Uber die Innenausstattung. Diese wiederum verfugen
Uber keinerlei padagogischen Hintergrund, der die Wahl der Mébel fir die s.g. Multifunktionsraume
(Klassen) beeinflussen konnte.

Die ersten Kosten sind vielleicht etwas hoher, als bei einer Standardumgestaltung. Jedoch
uberwiegen die Vorteile gegenuber dieser Normausstattung und die Umgestaltung ist somit
nachhaltiger. Es kommt zu weniger Vandalismus und Gewaltvorkommen (vgl. auch Opp/Brosch
2010: 9). Dies musste freilich evaluiert werden, um die Ergebnisse schwarz auf weil3 zu haben.

Exkurs Evaluation: Es gibt derzeit kaum Forschung bzw. Erhebungen in Hinsicht auf
Wohlbefinden, Einfluss der Raume und Ausstattung auf die Akteur*innen, welche diese Raume
,bespielen“. Neugestaltungen an Schulen bleiben so unreflektierbar fur weitere Entwicklungen im
planerischen Bereich.

Am Leipziger Platz wurde ein Gruppenraum umgestaltet, der eine Kletter/Boulderwand
ausgestattet ist, auf die geklettert werden kann, oder auf die sich die SuS hangen kénnen. Der
Raum ist weiter mit Matten ausgestattet. Es gibt Balle und Reifen. Zur Er6ffnung des Raumes
wurde eine Akrobatin eingeladen, wie verschiedene Nutzungmdglichkeiten mit den Schiler*innen
ausprobierte und Anregungen geben sollte. Zum Beispiel haben die SuS eine Menschenpyramide
aufgebaut.

Es wird in der Raumgestaltung in Schulen keine Rucksicht auf die Bedurfnisse der Kinder
genommen.

Um Gemeinschaft Uberhaupt erst empfinden und wahrnehmen zu kdnnen reichen keine
Einzeltische. Fir die Erfahrung von Gemeinschaft sind Tischgruppen, -kreise oder -cluster
notwendig. Durch den Raum kann Verantwortung erméglicht werden. Koérperstellungen gestalten
den Raum. Und der Raum spricht alle Sinne an.

Wenn Schiler*innen die Mdglichkeit erhalten ihre Lernraume mitzugestalten, dann beeinflusst das
auch ihr spateres Verhalten.

Partizipation in Hinsicht auf die Schiler*innen bedeutet flr mich Selbstermachtigung,
Selbstwirksamkeitserfahrungen sammeln, Handwerklich tatig werden, aus der Passivitat und der
Rolle des Opfers der Umstande auszubrechen, Verantwortung zu bernehmen und einen neuen
Blick auf die Rdume zu gewinnen.
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11.4 Transkript Interview Dipl.Pad. Josef Resinger, MSc. und VObI. Dipl.Pad.
Corinna Straka 17.2.2022

Das Interview wurde digital via Videocall durchgefuhrt. Leider gab es am Beginn technische
Schwierigkeiten, das Mikrofon der Interviewpartner*in funktionierte nicht. Nach mehreren Anlaufen
hat es schlieBlich funktioniert.

[00:00:00] I: Guten Tag! Héren Sie mich?
[00:01:59] I: Guten Tag, Herr Resinger und Frau Straka.
[00:02:00] I: Frau Straka, ich hor Sie leider nicht, vielleicht ist das Mikrofon ausgeschaltet

[00:02:16] I: Unter Umstanden ist ein anderes Programm offen, das die Kamera oder Audiofunktion
braucht. Das kann funktionieren, manchmal auch nicht.

[00:02:42] I: Es tut sich hier leider noch nix.

[00:02:48] I. Es ist unten in der Menuleiste. Das haben sie wahrscheinlich schon gesehen, das
ganz linke Symbol ist das Mikrofon Symbol.[00:03:00]

[00:03:08] I: Ich versuche mal alle stumm zu schalten und dann wieder laut.

[00:03:14] I: Unter Umstanden vielleicht, wenn Sie sie es jetzt noch einmal versuchen. Ich habe
alle stumm geschaltet, alle Teilnehmer.

[00:03:38] I: Wissen Sie was, ich ich 6ffne Neues Meeting und schicke lhnen noch einmal ein Link,
wenn Sie mich hoéren ja.

[00:05:29] I: Hallo.
[00:05:57] I: Jetzt hore ich etwas.
[00:06:00] I: Test. [00:09:00]

[00:09:44] 1: Hallo naja sehr gut, wenn es geschafft wo hallo entschuldigen Sie Komplikationen
hallo, héren Sie nicht, hallo werden [00:10:00] Sie nicht hallo!

[00:10:11] I Ich steig aus und wieder ein.
[00:10:52] I: Hallo, héren Sie mich jetzt?

[00:11:00] S: Ja, wir hoéren ja, ich hor sie.
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I: Sehen Sie mich auch, weil ich kann mich nicht sehen. Ich sehe mich nicht, aber das muss ich ja
auch nicht.

S: Ja, ich sehe sie wir sitzen so schrag vor der Kamera.

I: Okay, irgendwie dirfte da irgendwas nicht passen heute, sonst funktioniert das eigentlich gut. Ja
vielen Dank, dass Sie das Sie mir das Interview geben fiir die Masterarbeit. Darf ich jetzt fragen
Sind Sie die Frau Straka?

[00:11:30] S: Ja, bin ich
I: Und Herr Resinger?
R: Ich bin im Hintergrund.

I: Okey. Vielen Dank, dass Sie mir das Interview geben. Vielleicht darf ich mich kurz mal vorstellen,
dass Sie Uberhaupt wissen, mit wem sie da zu tun haben. Mein Name ist Marlies Mdderndorfer,
das wissen sie schon. Ich bin schon seit sechs Jahren mit einer vollen Lehrverpflichtung in der
Mittelschule und hab das das Lehramtsstudium nebenbei nachgemacht. [00:12:00]

[00:12:04] I: Ich bin das Quereinsteigerin reingekommen und habe im ersten Fach Kultur- und
Sozialanthropologie studiert, was mich auch ein bisschen dazu verleitet hat, da jetzt Interviews zu
machen flr die Masterarbeit, weil es auch sehr gut zum Thema passt, und zwar geht es eben, wie
Sie auch wissen, um Schulraumgestaltung in meiner Arbeit. Ich méchte gern herausfinden, welche
Akteurinnen und Akteure beteiligt sind an der Planung und Umsetzung von Schulrdume und
Lernraumen, die dann als Lernrdume fungieren. Da habe ich natdrlich auch ....

[00:12:25] S: Darf ich Sie nur kurz fragen: Wie unterscheiden Sie Schulrdume und Lernrdume?

Das ist eher eine Perspektivenfrage. Naturliche habe ich auch eine Literaturrecherche gemacht
und bin mit dem Interessen fir Lernraume hineingegangen in meine Forschung und habe es dann
[00:13:00] allgemeinen reingegangen ihnen meine Forschung und habs dann eingegrenzt auf
Schule, Raumgestaltung und eben wie Schulrdume als leeren Radume fungieren.

[00:13:11] und welche, welche Einfliisse da daflir verantwortlich sind, das Lernen besser oder
schlechter funktioniert und so habe ich das mehrere weniger eingegrenzt auf Schulrdume und wie
Schulraume als Lernraume fungieren. Und welche Einflisse dafiir verantwortlich sind dass Lernen
besser, oder weniger gut funktioniert. Und es gibt einige Literatur auch dafir die, die sich mit
verschiedenen Haltungen und Perspektiven eben daflir ausspricht, dass da der Raum an sich sehr
wichtige oder eben weniger wichtige Funktion hat. [00:13:37] Fur far den Lernerfolgt der
Schulerinnen und Schuler, jetzt im Fall der Schule. Und so habe ich dann die die Idee gehabt, dass
ich mich an sie wende als Expertinnen bzw. als Experten und Expertin, weil nicht einfach
interessiert, wie die Planung einer Schule funktioniert oder Uberhaupt der ganze Prozess von der
[00:14:00] Idee, von der ersten Planung eine Schule zu entwickeln, bis hin zur Fertigstellung und
der Innenraumgestaltung. [00:14:07] Und das wirde ich gerne von lhnen wissen, dass ich mir das
vorstellen kann. Wie so ein Prozess von Statten geht

[00:14:30] R: Also ich ubernehme kurz. Wir haben die Kamera ausgeschaltet, weil die Verbindung
nicht gut ist. Der Prozess eines Schulneubaus ist ziemlich lange. Also das heil’t, es passiert auf
einer... auf den Analysen wo verschiedenste Datenquellen der Stadt Wien einflieRen also
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beispielsweise die Daten der MA23, die und auch eigene Analysen zB. Wohnbau. [00:14:47] Da
gibts einiges in den Anderen Magistratsdienststellen zwischen dem Schulerhalter, das ist die
MAS56, in dem Fall und der Bildungsdirektion, das wir in dem Fall die Pras. 6 und den jeweiligen
Magistratsabteilungen. Dann wird einmal festgestellt, gut man hat in den nachsten Jahren in dieser
und dieser Region einen Bedarf an so und so vielen Klassen, schulartmafig. [00:15:00] Wir sind
fur die Pflichtschulen zustandig, der Bund ist fiir die, die beispielsweise die AHSn, die machen wir
nicht. Also wir bauen Landesschulen. Wenn man das festgestellt hat, geht es um die Finanzierung.
Da ist dann eine weitere und dann geht es in die konkreteren Planungen, also wie viele Klassen
man da benétigt. Und ob das quasi ein Campusstandort wird, oder nicht. [00:15:27] Wenn wir jetzt
von einem Campusstandord ausgeht und was weif3 ich .. 17 Volksschulklassen, 12
Mittelschulklassen und beispielsweise einen Kindergarten hineinplant, wo dann die nachste
Magistratsabteilung dazukommt, [00:15:40] namlich die MA10 kann hier ein, wird eine
Aussschreibung gemacht und dann gibt es halt im klassischen Sinn der Ausschreibung, da reichen
halt die Architekten ein oder die Generalunternehmer und dann wird eben ein Gewinner gekurt.
[00:16:21] Dem zugrunde liegt schon, ein Raum- und Funktionsprogramm gewisse Angaben, was
so Besonderheiten, was da dieser Campus kénnen soll. Und je nachdem wie gut ein Bewerber das
erflllt, oder nicht erfiillt, kommt er dann weiter und gibt es dann einen Sieger, also ein Blro
[00:16:55] je nachdem, wie gut jemand das Thema erflillt oder nicht.

[00:17:00] R: Und wenn der Sieger feststeht geht es in die Details, wenn der Sieger feststeht, das
heidt [00:17:15] zu dem Zeitpunkt kdnnen wir dann noch Anderungen vornehmen weil die haben ja
sozusagen ein Projekt eingereicht und dann wird aber noch einmal driber geschaut. Das Projekt
war gut, oder sehr gut, aber es sind die und die Bereiche vielleicht noch nicht so erfillt und dann
wird nachgescharft. [00:17:45] Bis das halt dann in so einer Art Vertrag festgehalten wird, der
jeweilige Architekt oder Unternehmer, General Unternehmen oder wenn es ein BBB Projekt wird,
das heildt es wird also von einem Finanzier gebaut und die Stadt Wien mietet es dann, auch solche
Modelle haben wir, dann muss der wissen, er kann sich auf das verlassen, das so gebaut wird und
nicht dass es dann nach drei Jahren heif3t, wir wollen die Rdume jetzt aber rund haben anstatt
eckig (also ich Ubertreibe jetzt).

[00:18:26] R: Wenn wir dann da mal so weit sind dann wird das in einem Vertrag gebracht und
dann kénnen die mal anfangen zu planen beginnen und zu bauen. Das Ganze, also von der
Planung weg, bis so eine Schule erdffnet wird, brauchen wir funf Jahre. Bei diesen
Campusprogramm hat sich das jetzt so eingependelt. Finf Jahre von der Planung bis zum
Aufsperren der Schule.

[00:19:00] R: Und in diesem Zeitraum noch, wo es um diese Rohabstimmungen geht, sind die
diversen Magistratsabteilungen, die Bildungsdirektion, die MA56 eingebunden, aber noch nicht die
kiinftigen Nutzerinnen. Weil es zu diesem Zeitpunkt noch keine Direktorin, oder Lehrer*innen gibt.
Das heif3t wir sind bemuht dann in der letzten Phase, wenn dann schon gebaut wird, dass wir da
schon diese Posten ausschreiben, damit man dann schon wenigstens eine Direktorin hat, die dann
beim der Letzt-Innengestaltung, oder beim Farbkonzept noch mitreden kann.

[00:19:06] I: Ja, das ist ein sehr komplexer Prozess.

[00:19:16] R: Ja, ziemlich komplex. Und wenn dann noch Spezialbedarf ist, wenn beispielsweise
sonderpadagogischer Férderbedarf sein sollen, dann bedienen wir uns natirlich der Expertinnen
und Experten in den Sonderschulen oder Spezialsonderschulen und fragen, ob das gescheit ist,
oder nicht. Also nur als Beispiel, es gibt Lehrkiichen, da gibt es Héhenverstellbare Kochplatten,
oder Waschtische, weil da ja auch Kinder mit Rollstuhl sind usw.

[00:20:00] I: Ist das dann der I1B14?
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[00:20:44] R: Es gibt keine IBs mehr. Das war friher 17 und 18. Aber das gibt es eigentlich nicht
mehr.

[00:21:00] R: In der Struktur der Bildungsdirektion gibt der Funktion nur mehr den padagogischen
Dienst. Padagogigsches Personal. und wir von der Pras 6 sind eine Schulbehérde, zwar Teil der
Bildungsdirektion, aber nicht padagogisch. Obwohl friiher sehr viele von uns padagogischen
Bereich gearbeitet haben. Das ist ja nur eine Umstrukturierung. Aber wir nehmen dann Kontakt auf
mit dem padagogischen Dienst oder direkt zB mit der Sonderschule Kanitzgasse (1-2, 1230
Wien)?' [00:22:00]und reden direkt mit der Direktorin und fragen: Du passt das, so wie wir das
planen, oder was die MA56 plant oder sollte das im Sonderpadagogischen Bereich anders sein.

[00:21:50] R: Fir die Grundsachen, also fir die Volksschulklassen und fur die Mittelschulklassen
gibt es ein Raum- und Funktionsprogramm, das Abteilungen der Stadt Wien eingebunden, die
MA13, die MA10, damals noch Stadtschulrat, jetzt Bildungsdriektion, MA56 [00:22:19]. Und da ist
man mal den Schritt gegangen, dass man wegkommt von den Gangschulen und eher in so
Clustern die Bildungsraumen, wie Multifunktionsflachen, die wie der Name schon sagt, man
multifunktional nutzen kann. [00:22:48] Da sind eigene Raumprogramm erstellt worden.

[00:23:00] I: Ist das Raum und Funktionsprogramm irgendwo einzusehen? Kann ich mir das so
vorstellen, dass da eine bestimmte Ausstattung empfohlen wird?

[00:23:25] R: Nein, in einem Raum- und Funktionsprogramm werden die Radume, also Bildungs-
und Funktionsrdume usw. beschrieben. Das was sie meinen ist das Raumbuch der Stadt Wien.
Das ist 6ffentlich einsehbar, das missten sie eigentlich finden. Also das ist das Raumbuch der
MA34. Weil die MA34, wenn es ein um Bautatigkeiten geht auch oft eingebunden sind. Nicht bei
jeden, weil da gibt es Projekte die werden von der Wien-Holding betrieben, oder Uberhaupt von
einem Privaten, wie bei diesen PPP-Projekten. Ja?

[00:24:20] I: Also ich versuche das wichtigste noch herauszufiltern, weil ich sehe, wir haben noch
funf Minuten. Was ist ihre Rolle dabei? Koordinieren Sie solche Neugestaltungsprojekte, machen
Sie die Ausschreibung?

[00:25:00] R: Eigentlich begleiten wir den ganzen Prozess. Wir sind sehr stark eingebunden in die
Bedarfsanalyse, also wenn es darum geht wo wir Schulen tberhaupt brauchen. Wir waren...
[00:25:14] Also die anderen Funktionsprogramme werden immer wieder leicht Uberarbeitet, aber
prinzipiell hat man mal ein GerUst vor ein paar Jahren erstellt. Da waren wir auch sehr stark
eingebunden. Federfuhrend will ich nicht sagen, weil das ist immer der Schulerhalter. Weil der
Schulerhalter, also die MA56 flr die Gemeinde Wien, weil Schulen in ausreichender Zahl
vorhanden sind.

[00:25:57] R: Wir begleiten Ausschreibungen, bei Wettbewerben sind wir in der Jury, wir begleiten
das Ganze bis hin zu Méblierungsfragen, wenn noch keine Direktorin, kein Direktor da ist. Bis zum
Aufsperren eigentlich. Und weiterhin, weil wir im 2. Geschaft Schiler zuweisen zu Schulen, das ist
unsere Kernaufgabe, das heil3t wir sind immer in Kontakt mit diesen Schulen.

[00:26:00] I: Ok, das heif3t, Sie sind da wirklich der Dreh und Angelpunkt, wenn es darum geht,
eine Schule zu bestlicken.

[00:26:27] R: Ja, das hatte ich auch so gesehen. Also das ist der ganze Bereich bei einem
Neubau. Wenn es um Sanierungen geht und die sind ja auch sehr wichtig da gibt es ein

21Erganzung durch die Autorin
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Sanierungspaket. Das ist mittlerweile das Zweite. Das sind da 500 Mio. Euro (I: huch) Ja, was sind
das? Versucht alte Schule, wenn man die schon sanieren muss, die raumlich auch aufzupeppen.
Also das man nicht wieder, also manchmal geht es nicht anders... Manchmal kommt der
Denkmalschutz dazu und und und, dann muss man das eins-zu-eins nachbilden, aber man
versucht da auch Raume zu 6ffnen, das man auch hier nicht mehr nur klassische Gangschulen
hat, soweit es halt geht.

R: Und dann gibt es Projekte wo eine Bestandschule gibt und wo noch zubauten dazu kommen.
Das sind dann halt Projekte, wo man versucht dass das alles zusammenpasst, dass man das so
anpasst, das es zum Gesamtgeflige Schule passt.

[00:27:00] I: Das heildt, sie missen Kompromisse machen, zwischen beispielsweise
Denkmalschutz, der rdumlichen Struktur, der baulichen Struktur an sich und aber der Idee von
beispielsweise Cluster-Anordnungen von Klassen und Funktion gibt.

[00:27:28] R: Es gibt halt eine Diskrepanz und die gibt halt Betrage vor, die man halt auch
einhalten muss.

[00:27:54] I: Jetzt haben sie gesagt, das Raumbuch, finde ich bei der MA34. Gibt es ein Beispiel
oder so was wir eine Zielbeschreibungen oder irgendwas fur schriftliches oder visualisiertes ist das
irgendwo zuganglich oder einsehbar ist in diesem Zusammenhang? Ich méchte mir vorstellen
kénnen, was da die Pramissen sind die der Idee [00:28:00] vorausgehen, wie wie eine Klasse
aussehen soll.

[00:28:22] R: Zum Campus gibt es sowas. Die Frage ist nur wo das liegt. Wir schauen mal kurz.
(Pause)

[00:28:26] Wenn Sie Raum- und Funktionsprogramm.wien.gv.at Schulen, Schulbau da gibt es ein
Beispiel fur ein Raum- und Funktionsprogramm mit 12 Klassen GTVS/MS zum Beispiel.

[00:28:48] I: Super

[00:29:00] R: Ich weif} nicht, ob dass das ist, was Sie sich vorstellen, aber das ist ein Beispiel fur
so ein Raum- und Funktionsprogramm.

[00:29:10] I: Es ist jetzt schon 14:45. Ich will lhre Zeit nicht unnétig in Anspruch nehmen. Wir haben
vereinbart eine halbe Stunde, aber vielleicht darf ich noch eine Frage stellen.

[00:29:25] R: Ja, sicher.

[00:29:30] I: Wenn wenn es darum geht, wie ein Funktionsraum aussehen soll, jetzt mal bei einem
Funktionsraum an sich, bei der Planung war es so, dass da verschiedene Nutzer*innen
einbezogen waren? Ist unter Umstanden auch mit Lehrpersonen und Schiilerinnen gesprochen
worden, ist der Literatur einbezogen worden, oder wovon sind sie da ausgegangen?

[00:30:00] R: Ja, naturlich wurde damals in etliche Padagoginnen, da auch der bei gewesen. Wenn
sie finf Padagog*innen fragen, wie so ein Raum aussehen soll, dann bekommen Sie finf
Antworten. ... Also man muss da Kompromisse machen. Der Bau ist ja so, also es ist dann so,
dass nicht jede Schule total anders aussieht. Also vielleicht von der Hulle und von der
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AuRengstaltung her schon, aber innen, da sollte sich schon ein roter Faden durchziehen, weil man
muss das ja dann auch bewirtschaften.

[00:30:30] R: WEeil so ein Schulneubau wird zwar prinzipiell mal vom Zentralbudget hingestellt, aber
in der Erhaltung ist dann der Bezirk verantwortlich. Und das muss sich dann auch ausgehen. Weil
man kann da nicht Sachen hinstellen, die in der Erhaltung dann slindteuer sind.

[00:30:53] R: Ja, es waren viele Padagoginnen eingebunden von Kindergarten, bis Schule
[00:31:00] auch eben Sonderpadagogik, und wir haben sogar versucht, sozusagen im Nachhinein
dann einmal zu analysieren und dann mit dem Personen vor Ort zu sprechen: Was ist aus euer
Sicht gut gelungen an dem Bau? Was ist weniger gut? Was wirdet ihr euch anders wiinschen?
usw.

[00:31:21] R: Bei Winschen und Bewertungen bekommt man halt die unterschiedlichsten
Ergebnisse, das ist halt so. Man muss halt dann versuchen, so auszuwerten das man damit auch
was anfangen kann. Weil was flr die eine Lehrerin gut ist, ist flr die andere Katastrophe.

[00:31:45] R: Ich nenne hier ein Beispiel: Wenn wir sagen, wir starten die Initiative, wir statten
diese Bildungsraume flachendeckend mit Smartboards aus, ist das fiir viele super, aber es gibt
durchaus auch Lehrer*innen, die sagen, ich will meine alte Kreidetafel zurtick. Da wird man
vielleicht eine Zusatztafel irgendwo aufhangen, aber nicht wieder standardmafig Kreidetafel
reinhangen.

[00:32:00] R: Es gibt da einen Architekten, Ryznar heilt der. Kennen Sie den, der hat die
Sanierung in der ILB durchgeflihrt? Der hat sehr stark bei der Sanierung mit der Schule gearbeitet.
Also mit den Kindern, den Eltern und den Lehrer*innen.

[00:32:34] Die haben da wirklich analysiert was wollen wir und wie kann das dann ausschauen.
Und dann hat er halt das Programm bei der Sanierung des Hauses entsprechend so angepasst.
Und ihnen auch klar gesagt, was geht und was nicht geht geht. Weil man kann sich ja ein
Schwimmbad in jedem Stockwerk wunschen ...

[00:33:00] I: Ich kenne ein &hnliches Projekt vom Leipziger Platz. Das ist allerdings Uber die
Arbeiterkammer Uber ein Projekt gelaufen, wo von der TU dann die Frau Egeler, die auch mit
Christian Kiihn zusammen arbeitet, die immer auch mit Schilerinnen gemeinsam dann vier
Klassenraume geplant und umgestaltet hat.

[00:33:15] R: Das gibt es immer wieder. Das ist teilweise abhangig von den Architekten selbst,
also was das fiir Typen sind, also das habe ich schon so immer im Hinterkopf gehabt. Und
naturlich welchen Spielraum haben sie. Wenn die ein sehr engmaschiges Konzept umsetzen
mussen, dann haben sie nicht viel Spielraum, dann kann man nicht viel umsetzen. Aber
Partizipation ist schon ein Thema in der Stadt. Also die Stadtrate friher, die haben schon sehr viel
Wert darauf gelegt, dass die Menschen im Bezirk eingebunden werden. Das versucht man auch
jetzt verstarkt, wenn es um Bauprojekte geht.
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